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شر:ط وقواعد الن شرو  
والعلوم  *     الحقوق  حقول  ف  الجامعيين  والباحثين  الأساتذة  مُشاركات  »بجميع  الأكاديمية  »الدراسات  مجلّ  حب  ترُة

نسانية والاجتماعية، الآداب  واللغات قصد نشر بحوثهم   الس ياس ية، العلوم الاقتصادية والتجارية وعلوم التس يير، العلوم الإ

 تي: النحو الآ لمحُددة على  وط ا ودراساتهم وفق الشر 

م المقال بالجدية والأصالة والإسهام العلمي مُتبعًا صاحبه الخطوات المنهجيةة والعلميةة المـتُعارف عليها ف عمليةة   - يجب آأن يتسة

آأطروح آأو  الماجس تير  رسالة  من  مقتطع  المقال  يكون  وآأل  آأخرى  مجلّ  اإلى  رساله  اإ آأو  نشره  يس بق  ولم  للمقال،  ة تحريره 

 تعهد كتابي. بتقديم  كتوراه وذلكالد

ليها ورقم   - اإ آأن يرُسل صاحب المقال سيرته الذاتية باختصار تتضمن اسمه ولقبه ودرجته العلمية والجهة العلمية المنتسب 

رفاق المقال بمخلص باللغة العربية وآآخر بلغة آأجنبية على آأل يتجاوز الملخص خمسة آأس  طر. هاتفه والبريد الإلكتروني، مع اإ

الم  - يكون  الكمبيوتر على صيغة  قال محر آأن  بآ لة  العربية    18حجم    Traditional Arabicنوع الخط    ((Wordر  باللغة 

بالنس بة للغة الفرنس ية وتحرير المقال باللغة   10باللغة العربية وحجم   12حجم      Times New Romanوالهوامش خط  

 2سم(. )آأسفل    2)آأعلى    ف الصفحةع احترام حوا . م14حجم      Times New Romanالفرنس ية يكون بنوع خط    

صفحة   25سم( ما بين الأسطر على آأل يتجاوز عدد صفحات المقال    01سم( مع اعتماد )   2سم(. )اليسار    3سم(. )اليمين  

   .صفحة   15بما ف ذلك المصادر والمراجع والجداول والملاحق وآأل يقل عن 

  آآخر المقال وفق القواعد المنهجية المتعارف عليها. لمراجع فب المصادر واوترتهوامش المقال تكون ف آأسفل كل صفحة  -

ورقية   - نسخ  البحث مطبوعا ف شكل ثلاث  م  يقُدة آأو  للمجلّ  الإلكتروني  البريد  عن طريق  الكترونيا  المقال  اإرسال  يت 

 اإلى رئيس تحرير المجلّ.  cdمرفوقة بقرص مضغوط 

  السري من قبل الهيئة العلمية للمجلّ.والتحكيم لّ للتقييم المجتخضع جميع المقالت الواردة اإلى -

جازته وقبوله للنشر من قبل المحكمين. -  ل يحق للباحث طلب عدم نشر المقال بعد اإ

 كل مقال مُرسل اإلى المجلّ ولم يحترم قواعد وشروط النشر ل يت نشره.  -

 المراسلات: 

 لأكاديمية. ات امجلّ الدراس تحرير يس توُجه جميع المراسلات باسم الس يد رئ 

 على عنوان البريد الإلكتروني الآتي:  

Academic.studies.aflou@gmail.com 

 

 ملاحظة:  

 تخضع عملية ترتيب المقالت لعتبارات فنية.    -

آراء -  آأي المجلّ آأو هيئة التحرير عن ر  ا ول تعُبرة صحابهآأ  المقالت المرسلّ للمجلّ تعُبـةر عن آ
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ة  العدد  احت  ت  ت   اف 
 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم  
لأبرار ومن اهتدى  الحمد لله الذي علم بالقلم ، علم الإنسان ما لم يعلم ، وصلى الله وسلم وبارك على عبده ورسوله نبينا محمد وعلى آله الأطهار وصحبه ا

 لدين،أما بعد: استن بسنته إلى يوم ا بهديه و 
،يشرفنا أن نضع بين  "الأكاديمية الدراساتلمجلة ا بالنشر الدوري والمنتظم من   فباسم الله الفتاح العليم ، وعلى بركة الله وحسن عونه وتوفيقه والتزاما

لبلاد و العالم بسبب  ا حيث صدر هذا العدد في ظل ظروف جد صعبة تمر بها "  2020   سبتمب لشهر  الثالث  "العدد أيديكم هذا العدد الجديد  
وبرغم كل ذلك استمرت المجلة  ، بسبب ظروف الحجر المفروضة فيروس كورونا المستجد ،والتي حالت دون التحاق الطلبة و الأساتذة بمدرجات الجامعة 

 المواضيع مختلف  تناولت  أعمالهم التي  و  بمقالتهم وافدون الذين  الباحثين الأساتذة وجهود  عليها، القائم  والفن  العلمي  الطاقم  جهود  بفضل بعملها وهذا
 و الاقتصادية .  الإنسانية ، الاجتماعية  العلوم  ميادين  في

 الوطن  جامعات مختلف من باحثون  فيه  ساهم زخم علمي إنتاج  بأفكار  وثري غن جد  جاء كالعادة   "الجديد من مجلة "الدراسات الأكاديمية العدد  هذا
من خلاله أن يجد جميع الأساتذة وطلبة الدراسات العليا وكل المهتمين ضالتهم العلمية وأن يكون في مستوى  ،وعليه نأمل عربية شقيقة   دول  وكذا من

 تطلعاتهم. 
كان  بالامتنان والتقدير والشكر الجزيل إلى من  رئيس تحرير المجلة باسمه الخاص وباسم جميع الأسرة العلمية للمجلة ومن خلال هذا المنبر العلمي يتقدم 

مصاف المجلات المصنفة في   إلى من أجل ترقية المجلة  وإتقان كل المخلصين الذين يعملون بجهد   إلىو إخراج هذا العدد الجديد إلى حيز الوجود ،سببا في  
 بحوثهم. علميا لنشر  مقصدا مجلتنا من جعلوا ن الذي وفياء الأ الباحثين كل  يشكر  كما  المنصة الوطنية للمجلات المحكمة، 

لأمال الأمة   تحقيقا  به  والنهوض البحث العلمي مستوى  ترقية جل أ من  الدؤوب والعمل  البحثية،  بأوراقهم للإسهام  الباحثين  ميعلج دعوتنا نجدد كما
 وطموحها 

 سأل الله العلي القدير أن يتقبل منا هذا العمل ، ويرضى به عنا ، ويجعله خالصا لخدمة البلاد والعباد الأخير ن في
 

 رئاسة تحرير المجلة                                                                                                      
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   2020  سبتمبر  المجلد الثاني، العدد الثالث محتويات 

 الصفحة  ل المقا عنوان   ( لفين ؤ الم المؤلف) اسم  

 34-9 الجامعي  التعليم على وانعكاساته نيالالكترو  التعليم ( العراق)المستنصرية  الجامعة، عطية  حسن سميرةد.

اكتساب مهارة التعبير وتفعيلها في التواصل التعليمي في     ،(زائر)الج  تيسمسيلت  جامعة،  مقداد إيماند.
 الأقسام التحضيرية 

35-54 

 80-55 الجزائري أيقونة الجسد في النقد الثقافي الجزائر  -تيارت  –عة ابن خلدون جام، ش جميلةبكو د.

 92-81 الشـعــــر الحـــر المميزات والمفاهيم    المركز الجامعي البيض،  أحمد بونيفد.

 ( الجزائر) جامعة ابن خلدون تيارت،  حمزة قديريد.

   (الجزائر) جامعة ابن خلدون تيارت،  غانم حنجار د.
 والتطور  نحو العربي بين المسوغات ال

 

93-108 

  ،بوالصوف، ميلةالحفيظ  عي عبد الجام المركز،  الهادي حمر العين  عبدد.
   الجزائر

أمين العقال الحاج موسى   الجامعي   المركز،    قصاب عبد القادرد.ط.
  أق أخموك/ تمنراست

 لمدارس النحوية وأثرها في صناعة ا القراءات القرآنية  

 

109-126 

 الجامعي تيسمسيلت المركز ،  زلاطو نعيمة .د
 جامعة تيارت ،  حداشي حكيم د.

زائري بين الإصلاحات الاقتصادية والاندماج  اقتصاد الج 
  الاقتصاد الدولي

127-166 

 الانفعالات و العقل أية علاقة عند دافيد هيوم  قسم تربية وتعليم )تونس(  ٬جامعة قفصة،  فاطمة المومن د.

 

167-179 

نظور الدراسات الثقافية  مفهوم الثقافة وتحوّلاته من م   -  تيارت –جامعة عبد الرحمان ابن خلدون ،لح محمدد.صوا
 .المعاصرة

180-195 

 ( الجزائر) الشلف -جامعة حسيبة بن بوعلي ، صفية بن زينةد. 
 ( الجزائر) الشلف -جامعة حسيبة بن بوعلي ،  سهام موساويد.

بد الملك مرتاض  في مؤلفات ع  المصطلحات السردية 
 النقدية 

 -نماذج مختارة -
 

196-205 

كيته في رواية "الحركي" لمحمّد بن  العاملي ودينامينّموذج ال . الحميد بن باديس جامعة عبد ،  د. حداّد خديجة
   جبّار

206-244 
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الجامعي  التعليم  على  وانعكاساته الالكتروني التعليم  
 

 1عطية  حسن  سميرة

 dralimajeed82@gmail.com، (العراق )المستنصرية  الجامعة 1
 

      2020 /20/09تاريخ النشر:               2020 /22/08تاريخ القبول:                 13/07/2020تاريخ الاستلام: 
 

 

 :  ملخص
  ف  التحول  تتطلب  واجتماعية  سياسية   تجاذبات  2020_2019  الدراسي  العام  بداية  ف   العراق  شهد   

,  محافظات  عدة  ف  حدثت  التي  التظاهرات  فكانت   الالكتروني  التعليم  بيئات  تكوين  باتجاه  العراقية  الجامعات
 الطلبة   عودة  ومع   سة،الدرا  مقاعد  تاركاً   متظاهراً،  يكون  ان  اختار  الذي   الجامعي  الشباب   فيها   شارك   حيث

 يعد الذي  الالكتروني  التعليم الى اللجوء العالي التعليم وزارة فقررت كورونا  وباء تفشى الدراسية مقاعدهم الى
  مع  ينسجم  بما  العالي  التعليم  لتطوير  الجامعات  ف  التعليمية  العملية  تدعمان  اللتين  والوسائل  الطرائق  احدى 
  وتوظيفها   والاتصالات  المعلومات  تكنولوجيا  استخدام  على  بالتركيز  وذلك  وخططها   الوطنية  التنمية  أهداف

 .الجامعي التعليم ف
  رقمية   بيئة  على  ويعتمد  الدراسية  المادة   للمتعلم   يقدم  تفاعلي  تعليمي  نظام  بانه  الالكتروني  التعليم  يعرف

 جاهزية  مستوى   حول  تساؤلات  برزت  التحولات  هذه  ومع  الالكترونية،  شبكات   عبر  تعرضها  الالكترونية
  ،   الجامعي  الالكتروني  التعليم  بيئات   اركان  احدى   تمثل  التي  المعلومات  وموارد  الالكتروني  للتعليم  التدريسيين

 المعلومات  تداول  ف   الفاعلة   والمشاركة   المعرف  التعلم  فرص   توفر   مثالية   تعليم  بيئات   خلق  ف   تسهم   والتي
 تستلزم (  الالكتروني   التعليم)  مشاريع  هكذا  مثل  ان  وخصوصاً   ،  متقدم  معرف  مجتمع  لبناء  وإنتاجها  وتقاسمها،

  ترافقها   التي  العقبات  إزالة  لأجل  بتنفيذها  البدء  قبل  مكوناتها  عناصر  جاهزية  لقياس  معيارية  مؤشرات  وجود
  .اجلها من انشأت التي الاهداف تحقيق وضمان

 الجامعي  التعليم  الالكتروني، التعليم كلمات مفتاحية: 
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Abstract:  

   At the beginning of the academic year 2019-2020, Iraq witnessed political 

and social conflicts that required a shift in Iraqi universities towards 

creating e-learning environments. The demonstrations that occurred in 

several provinces, where university youth who chose to be a demonstrator 

participated, left clacrooms, and, with the return to their academic seats, the 

outbreak spread Corona epidemic, so the Ministry of Higher Education 

decided to resort to electronic education. E- Education is one of the 

methods and means that support the university educational process in in line 

with national development goals and plans, by focusing on the use of 

information and communication technology and its employment in 

university education. 

E-learning is known as an interactive educational system that provides the 

learner with the study material and depends on an electronic digital 

environment that displays it through electronic networks, and with these 

transformations questions arose about the level of teachers ’readiness for e-

learning and information resources that represent one of the pillars of 

university e-learning environments, which contribute to creating ideal 

learning environments availability of cognitive learning opportunities and 

active participation in information circulation, sharing, and production to 

build an advanced knowledge society, especially since such (e-learning) 

projects require standard indicators to measure the readiness of the 

components of their components before starting their implementation in 

order to remove the obstacles that accompany them and ensure the 

achievement of the objectives for which they were established. 

Keywords: e-learning, university education 
______________________ _____ _______________ 
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 مقدمة
العالي ف الجامعات العراقية تطبيق النظام السننوي والفصنلي ونظام المقررات ف التعليم والتعلم  اعتمد التعليم 

بسننننننبب   2020-2019جاء تطبيق طريقة التعليم الالكتروني بشننننننكل مفاجة نتيجة تعثر العام الدراسنننننني 
 التظاهرات وانتشار جائحة كورونا 

م عن بعننند بسننننننننننننننبنننب ظعا الانترنينننت وقلنننة تجربننة الطلبنننة نتيجنننة الافعنننال المتوقعنننة والتي لاتحبنننذ طريقنننة التعل
والاسنننننننناتذة على اسننننننننتخدام المنصننننننننات الالكترونية وضننننننننعا اكتوى المقدم، فقد يكتفي التدريسنننننننني بكتابة 

 المخاضرات دون التوضيح 
التقليدية ف لان تحول المنظومة التعليمية من الأسنننننننناليب ان الاسنننننننناليب التقليدية ف التعليم  هي السننننننننائدة, 

التعليم الى أسنننننناليب جديدة معتمدة على برامل التعليم الالكتروني تب ان تكون مسننننننبوقة بت   حقيقي ف 
مفهوم ثلاثية التعليم التقليدية ) المدرس ، الطالب، المؤسننننننننسننننننننة التعليمية(، وتحويلها الى عملية تعليمية أكثر 

طالب الإتابي ، المؤسننننننسننننننة التعليمية العصننننننرية ، حداثة وعصننننننرية وتصننننننم عناصننننننرها : المدرس العصننننننري ، ال
 ( 205:  2010تكنولوجيا التعليم المتقدمة )الزه ي,

 ف كونها جاءت لتلبي الاحتياجات التعليمية على النحو الآتي:تبرز أهمية البجث  
 الجديدة    الاتجاه بالدراسات والبحوث عن دور  التعليم الالكتروني  ف دعم وتعزيز البيئات الافتراضية    1
 معرفة قدراته وإمكاناته واستعداد التدريسيين للمشاركة ف برامل التعليم الالكتروني   2
 معرفة جاهزية الطلبة لاستخدام التعليم الالكتروني   3

 يهدف البحث الى:     
 معرفة الخدمات التي تعكس مستوى جاهزية استخدلم التعليم الالكتروني   1
 قياس مستوى جاهزية موارد المعلومات لتنفيذ مشاريع التعليم الالكتروني    2
 معرفة الحد الادنى من الخدمات التي يحتاجها التدريسي ف برامل التعليم الالكتروني   3
 Defining terminologyتحديد المصطاحات  

 عرفه كل من: - التعليم الالكتروني:



 

 سميرة حسن عطية  
 

11 

للتعلم  2005)فرج,    1 اليات اتصال حديثة من حاسبات وشبكات ووسائط ( هي طريقة  باستخدام 
متعددة من صوت وصورة ورسوم وامكانيات البحث ف مكتبات الكترونية، سواء عن بعد او داخل  

 ( 19: 2005القاعة الدراسية، المهم هو التقنية بكافة انواعها ف ايصال المعلومات )فرج,
وسائط الالكترونية ف تحقيق الاهداف التعليمية  وتوصيل ( هو التعليم باستعمال ال2006)الحلفاوي,   2

الوسائط  تلك  تتمثل  وقد  المكانية  او  الزمانية  للحواجز  اعتبار  دون  المتعلمين  الى  التعليمي  اكتوى 
الالكترونية ف الاجهزة الالكترونية الحديثة مثل الكومبيوتر واجهزة الاستقبال من الاقمار الصناعية او  

شبكا التعليمية من خلال  المواقع  مثل  اخرى  وسائط  من  افرزته  وما  بالانترنت  المتمثلة  الحاسوب  ت 
 ( 142: 2006والمكتبات الافتراضية )الحلفاوي, 

وقد اعتمد الباحثة المنهل المسننننننننننحي  والمنهل الوائقي ف تع المعلومات والبيانات المتعلقة بمشنننننننننناريع       
 التعليم الالكتروني وبرامل  من خلال الاطلاع على الادبيات التي تخص موضوع البحث  

  The theoretical framework: The secondالاطاا  الظري:: المحثاا النااني
topic  
  learning-The history of eالإلكتروني  التعليم تا يخ

الدعوة الى استحداث وسائل للحصول على المعلومات وتخزينها وربطها ببعض  م ١٩٤٥ العام ف بدات   
 ذلك منذ والاتصالات المعلومات تكنولوجيا  إذ قامت   V. Bushبوش   فأنفار  الأمريكي يد على ونشرها
 : ٢٠٠٧ ,  )علي  اكبر  بشكل تقنياً  المتقدم العالم  مجال التربية والتعليم وف  ف  خاصة  الدور  ابهذ  التاريخ
 ف استعمال للتقنية أول وكان . التعليمية  العملية ف  الآلي  بالحاسب  ( وبدا منذ الستينات الاستعانة١٦٥

 ف استعمل الكب ة، بعدها  الأمريكية الجامعات ف والمالية   الإدارية الأمور على مقتصراً  التربوية المؤسسات
 أوائل حتى الجامعات على مقتصرة الاستخدامات هذه وكانت التعليمية، المواد برمجة  وف البحثية، المشروعات
 استخدام انتشر ١٩٩٧ العام المدارس وف مستوى  على استعماله بدأ إذ العشرين، القرن من السبعينات
 ورافق الأجهزة، هذه خصائص على  التحسينات وإدخال الحاسبات لتطور وذلك التعليم، ف الحاسبات
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 الإلكتروني التعليم ( أن  ٢٠٠٤   سالم  (, ويذكرةالأجهز  على الحصول تكلفة أسعار  ف مستمر انخفاض ذلك
 الأتية: بالمراحل تاريخيا مر

وعلى  الحاسبات أجهزة  انتشار  قبل تقليديا التعليم كان حيث  :١٩٨٣ عام قحل    التقليدية المدارس عصر
 .عينم دراسي لجدولتبعا  الدرس قاعة  ف والمتعلم المعلم بين الاتصال وكان البعض، لدى  وجودها من الرغم
باستخدام هذه وكانت     : ١٩٩٣ -  ١٩٨٤ الفترة  :  المتعددة الوسائط  ظهور عصر       الفترة 

 .التعليم لتطوير كوسائل مهمة  المم نطة والأقراص  3,1الوندوز
  الإلكتروني  البريد ظهور بدأ ثم ، ٢٠٠٠ - ١٩٩٣ ( الفترةالإنترنت (تاللمعلوم العنكبوتية الشبكة ظهور  

 للوسائط  هائلادى الى تطورا  أ مما التعليمية، الأفلام  ومنها الفيديو، أفلام لعرض مرنة   إلكترونية وبرامل
 .المتعددة
  تصميم تقدم حيث   :بعدها  وما ٢٠٠١ الفترة  )الإنترنت(  للمعلومات العنكبوتية للشبكة  الثاني الجيل ظهور
 للتعليم للاماا فتح المعلوماتيالتطور  ا وهذه اصبح اكثر سرعة، المعلومات وتبادل ، الشبكة على المواقع

ألمعلمين الإلكتروني، ساعد  متحركة  أفلام لتشمل إلكترونية كتب تصميم على  مما   شجعت وتصاميم 
 المعلم بين الاتصال سهلالمتطور  الأسلوب هذا جيد، كما أن شكل ب الدروس ومتابعة الفهم على المتعلمين

 (291: 2004والمتعلم )سالم,
 فقد عبر عن مراحل تطوير التعليم الالكتروني بالاجيال وكما ياتي   (2005اما )عحد الحميد,   

  .المتعلمين إلى المطبوعة  المعلومات نقل على ويعتمد المراسلة جيل : الأول الجيل •
 والعروض   وتقنيات الحاسبات المرئيات والصوتيات   ويستخدم المتعددة الوسائط  جيل : الثاني الجيل •

 .التفاعلية
 والمرئية السمعية كالمؤتمراتالمعلومات   تقنيات يستخدم الذي  بعد عن التعليم جيل : الثالث الجيل •

 ,والمذياع والتلفزيون الاتصال وأنظمة
  . الإنترنت  شبكة على الاعتماد جيل : الرابع الجيل •

  (118: 2005)عبد الحميد,  الافتراضية الجامعة   جيل : الخامس الجيل •
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  learning-The concept of eالإلكتروني  التعليم  مفهوم
 المتعلم على تركز  والتي  قبل المعلم، من والتعلم التعليم لبيئة الفعال التصميم على الإلكتروني للتعليم يستند     

 الرقمية التعلم مصادر  باستخدام ومكان   زمان أي  ف  فرد لأي  التعلم عملية يسهل  بشكل  وقدراته  واحتياجاته
 أنه نجد النمط لهذا لامشا تعريفًا أردنا وإذا,    المعلم بإشراف التعليمية العملية نطاق وتوسيع لدعم المختلفة

 بعد عن  تعليم بأنه يرى  من فهناك الإلكتروني، التعليم لمصطلح موحد مفهوم تحديد حول الاتفاق يتم لم
 الإنترنت شبكة  عبر الكترونيًا المناهل لتقديم وسيلة بأنه آخر اتجاه يؤكد بينما الإلكترونية، الوسائط  يوظا
 حاجات على  قائم للتعليم والتعلم، حديث نمط " أنه  له الأشمل النظرة أن حين ف التقليدي، التعليم لإثراء
والمرئية، ووسائطه  المتقدمة، الاتصالات  تقنيات فيه  وتوظا ،  وقدراته المتعلم  بحث،وطرق   المسموعة 

 الجمعية عرفته تعليمية كما أهداف لتحقيق الدراسة  قاعة ف  أم بعد عن أكان  سواء  إلكترونية، ومكتبات
 , ( ٤: ٢٠٠٥ والتطوير)الصالح، للتدريب الأمريكية
 التعلم على لتعويد المتعلم وسيلة خ  الحالي الوقت ف الإلكتروني التعليم ( الى أن 2008بل رسة   ويش )

 نتاجًا، وليست طريقة فالمعرفة  الحياة، مدى  نفسه تعليم على والمعلم المتعلم منكلا   يساعد والذي  المستمر،
 التعليم فإن لتوليدها المناسبة المهارات  يريدها،واكتسب عندما المعرفة على الحصول طريقة الفرد تعلم فإذا

 ( 41: 2008)بل رسة,المستقبل  ف  تعلمه لمتابعة الفرد إلى كب ة خدمة أسدى  قد يكون الثانوي 
                                              learning-Elements of e:الإلكتروني التعليم  عظاصي

 :العناصر هذه ومن المتفاعلة، العناصر من مجموعة الإلكتروني للتعليم أن ( 2004,التودري  (ذكر   
 الإلكتروني  التعليم بأسلوب يتعلم الذي  الطالب الإلكتروني بالمتعلم ويقصد: الإلكتروني المتعلم  
  ويوجه  المتعلمين مع  ويتفاعل الإلكتروني  التعليم عملية على  يشرف الذي  المعلم وهو  : الإلكتروني  المعلم  

 . أدائهم ويقوم تعلمهم
 التعليم عملية يخدم  بما  والوسائل  جهزت بالأجهزة   التي  وهي القاعات : الإلكتروني  الد اسي الفصل  

 . الإلكتروني والتعلم
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 شكله ف  يختلا انه إلا المعروف، المدرسي للكتاب المشابه التعليمي المقرر هو  : الإلكتروني الكتاب  
 متعا التعليمي المصمون تجعل فيديو  ومقاطع صور  و وثقة  م نصوص يشتمل إذ ، صمونهم  ف عليه ويتفوق
العنكبوتية على متوفرا  الإلكتروني  الكتاب يكون أن ويمكن للمتعلمين وواضحا قراص ا على أو الشبكة 
 .مص وطة

 خبر أو سالة علمية  م تخدم  التي المشاهدالمقاطع و و  البحوث من فيها عدد وتمع   :الإلكترونية تلمجلاا  
 .مص وطة اسطوانات على أو لعالميةالعنكبوتية ا الشبكة خلال من  وتنشر ما،
  للتعليم المهمة العناصر  من فان  المنطلق هذا ومن العام،  لتعليمل   مهم  جزء المكتبة  : الإلكترونية المكتحات   

 التي الإلكترونيةلاصدارات  ا من مصمون واسع   تقديم خلالها من يتم والتي الإلكترونية، المكتبة الإلكتروني
 المكتبة أمين  زيارة خلال  من منها أجزاء  على الحصول  خلال من  أو  الإنترنت خلال من  تصفحها  يمكن

 . الإلكترونية
  بالرسائل التواصل خلاله يتم من إذ الإلكتروني، التعليم ف وفاعلة مهمة وسيلة وهو  : الإلكتروني البريد    

بعصهم بين الإلكترونية  المؤسسات بين  التواصل وأيصا معلميهم، وبين بينهم وكذلك البعض، المتعلمين 
 المختلفة  والبحثية التعليمية

 التعليم به يهتم  أمر والباحثين المتعلمين موضوعات تمس التي المؤتمرات إن  : الإلكترونية التعليمية  المؤتميات  
 أن يمكن التعليم ف  تها تطبيقا وكأحد  التقنية أن إلا  التنسيق،  من البنى التحتية وقدر كب  قدر   له ويخصص

 الأكبر القدر  ليحقق ،  مختلفة أقطار من وحصور  وخبراء  متحدثين يصم علمي تعليمي مؤتمر عقد تسهل
 ف حتى أو مدرسته ف المتحدثين من كل يكون إذ الإنترنت، شبكة خلال من  وذلك والفائدة الانتشار من

 منازلهم، ف  حتى أو الكيلومترات، آلاف عنه تبعد قاعة ف يكونون قد المهتمين المتعلمين أو وكذلك  منزله
 . الإلكتروني التعليم يتيحها مهمة خدمة وهذه

  صفحة  على ووضعه  برمجته يتم الحقيقي، الفصل يحاكي  تخيلي فصل عن عبارة وهي  : الافتراضية الفصول  
 .الكترونياً  بينهم فيما التفاعل ويتم محدد وقت ف والمعلم المتعلم يحصر بحيث الإنترنت، على خاصة
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 الإنترنت، على ونشرها برمجتها يتم بحيث الحقيقية، المعامل تحاكي تخيلية معامل وهي : الافتراضية المعامل
: 2004 )التودري,الواقع   يحاكي  بشكل العملية التجارب تطبيق خلالها من ويتم مم نطة، اسطوانات أوعلى
93-112                 ) 

  learning :-Types of eالإلكتروني التعليم أنواع 
 )202:  2008و )الموسى,    )13:  2005الحي,   عبد (ومنهم   الإلكتروني بالتعليم المهتمين من كث     

 صنفين هما:  إلى الإلكتروني التعليم تصنيا يمكن أنه على اتفقوا
 والموضوعات الدروس بتبادل يهتم الإلكتروني التعليم من النوع وهذا: المتزامن  الإلكتروني التعليم -أ

 اكادثة برامل  خلال من مباشر،وذلك نفسه  وبشكل الوقت ف والمتعلمين المعلم بين والنقاشات والأبحاث
 عكسية ت ذية  على المتعلم حصول الإلكتروني  التعليم من النوع هذا إتابيات ومن الافتراضية، والفصول
أي   المعلم مع وتواصل  وشبكة   أجهزة إلى  حاجته  النوع  هذا استعمال يعيق ما  أهم ومن  معلومة، لمعرفة 

 .وتعقيدا تطورا الأكثر هو يعتبر هذا التعليم حيث ،متطورة اتصالات
  وقت  ف  والمنهل والمعلم المتعلم بين التواصل وهذا التعليم لا يتطلب    :المتزامن غير  الإلكتروني التعليم  - ب

 من والمعلم المتعلم بين  والتواصل المعرفة على الحصول ويتم  لظروفه، المناسب المتعلم الوقت  فيختار واحد،
 أهم ومن   اكمولة الإلكتروني، والصفحات المتخصصة على الشبكة الاكترونية، والذاكرات   البريد خلال

 الدروس إعادة  أيصاً  ويمكنه  وعلى وفق قدراته،  من الوقت بما يناسبه    يتعلم المتعلم التعليم أن مخصائص هذا
 اليوم   مدار إليها على والوصول

 فكرة استيصاح يمكنه ولا  المعلم من فورية  راجعة  ت ذية على  الحصول لا يمكنه المتعلم أن معوقاته هو  أهم  اما  
 يتصفون متعلمين   إلى يحتاج الإلكتروني التعليم من النوع هذا أن كما معلمه، من مباشر بشكل أومعلومة
 التعلم على تقوم  الإلكتروني التعليم من   النوع هذا ف  الدراسة  معظم لان  والالتزام، للتعلم الجيدة بالدافعية

 . الذاتي
  learning goals -Eاهداف التعليم الالكتروني

 منها :  عديدة أهداف تحقيق إلى الإلكتروني التعلم يهدف
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 .الافتراضية الصفوف طريق عن التعليممراحل  بعض ف والتدريبية الأكاديمية الملاكات  ف سد العجز   1
   اتاحة امكانية التعليم المستمر ف المجتمع على المساعدة  2
واعداد المنهاج  الصفوف الدراسية وإدارة التسجيل المسبق للمحاضرة   مثل توف  وسائل التعليم المساندة  3

 الإنترنت   بوابات خلال من وارشاد المتعلم التنافس والتقييم وأنظمة الدراسي وتقديمه للمعلمين
 التي الهائلة والتطورات  العصر  ومهارات التقنية  مع التعامل  على قادر  والمتعلمين المعلمين من جيل إعداد  4

 .العالم يشهدها
 .ومحيطها الخارجي المدرسة وبين والمدرسة الأمور أولياء بين توثيق الروابط   5
 .والمتلاحقة المستمرة العلمية والتكنولوجية لتطوراتالمعلم لمواكبة   6
التربوية والمساعدين والمعلمين المتعلمين بين التفاعل تعزيز   7 الاراء  باستخدام  والحوارات بمشاركة  البناءه 

   (24: 2004تكنولوجيا المعلومات والاتصالات )سالم,
  : learning-Advantages of eالإلكتروني  التعليم  مميزات 

 تحت  الإلكتروني التعليم مميزات ) ٢٠٨ - ٢٠٥:   2006الموسى( و)28 : ٢٠٠٤ ,  ذكر )سالم    
 : على اشتملت بحيث الإلكتروني التعليم أومبررات  مميزات أو فوائد مسمى
 هذه ف  أساسي  ذا دور  وتعله  التعلم عملية أثناء المتعلم دور  ف الفاعلية يزيد الإلكتروني التعليم .１

 .انوياً  وليس العملية
 . المعرفة عن البحث و المستمر والتعلم الذاتي التعلم  مهارات المتعلم لدى  ينمي .２
 من الخوف التعلم على وفق قدراته دون فرصة له يتيح للمتعلم الخصوصية من جو توف  ف يسهم .３

 .نالأقرا من الحرج
 .مختلفة قنوات خلال من معلميهم,  وبين وبينهم أنفسهم، المتعلمين بين التواصل إمكانية  4
 . للمتعلم وإارة  جاذبية أكثر التعليم تعل الإلكتروني التعليم  5
 . المتعلمين من أكبر أعدادًا تعليم الإلكتروني التعليم خلال من يمكن  6
 .الآراء وإبداء والمناقشة  التعلم عملية ف  الفرص بتساوي  المتعلمين  الإلكتروني التعليم يشعر  7
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 فيكون المعتاد التدريس مع  الأسلوب هذا يدمل أن فيمكن المعتاد، للتعليم كب ا رافدا التعليم هذا يعد   8
 على المعتمدة الواجبات أو الأنشطة بعض إلى  المتعلم يحيل قد المعلم فإن الحالة هذه وف له، داعما

 .الإلكترونية الوسائط 
 لا أعمالهم وطبيعة  وأعمال بوظائا ارتبطوا  الذين المتفرغين غ   الكبار التعليم من النوع هذا يناسب     9

 .الدراسة لصفوف المباشر الحصور من تمكنهم
  learning-The negatives of eسلحيات التعليم الالكتروني 

 أشار كما لتطبيقه  المصاحبة السلبيات بعض هناك أن إلا الإلكتروني للتعليم المتعددة المزايا من على الرغم   
 :اليها وهي الباحثين بعض

 استعداداً  خاص والمتعلمين بنحو المعلمين وتأهيل لتدريب مكثا جهد إلى يحتاج الإلكتروني التعلم  1
 .المجتمع ف  التقنية الأمية فيها تنتشر ظروف ف التجربة لهذه

 والبرامل الأجهزة الاتصالات، وتوافر شبكات كفاءة مثل أخرى، تقنية بعوامل الإلكتروني التعلم ارتباط  2
   محترف بشكل اكتوى  إنتاج على القدرة ومدى 

 الفنية المتطلبات تحمل تكاليا  على المتعلمين أهل قدرة  مدى  وأيصاً  والصيانة  الإنتاج ف  التكلفة عامل  3
 .التجربة هذه ف للدخول ضرورية وتطبيقات أجهزة من

 وعدم الوسائط  هذه من ملل المتعلم إلى يؤدي  ربما اليومية والحياة والمدرسة المنزل ف التقنية توظيا كثرة  4
                                           .معها التعامل ف الجدية

الاجتماعية  ف مهماً  دوراً  يؤدي  اجتماعياً  نظاماً  بوصفها المدرسة دور إضعاف  5 التنشئة 
 .(30: 2002)الشهري,

  الاختراق الاختبارات من أو اكاضرات  معلومات وسرية خصوصية على الخوف  6
 .على مستحدات التعليم الالكتروني والإداريين المتعلمين تدريب  7
 ( 212-211: 2006)الموسى,  الجيدة على مستوى تنافسي عالمي  اكتويات نشر  8

 ياتي:  ما  ذكر ما  إلى يصاف أن يمكن أنه الباحثة وترى 
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 صحة على سلبية  تأث ات له يكون قد الآلي الحاسب أمام الجلوس وطول الأجهزة مع التعامل أن
 .المتعلمين

ان هذه السلبيات تجعل من المهم التبيه لها والتحوط لمسبباتها من دون ان ن فل الفوائد التي تجنى من التعليم 
الالكتروني والتي تجعل منه الخيار الانسب والنظام الافصل ,وتب ان لا تكون هذه السلبيات واوجه القصور  

تروني ,حيث تتوافر له ادوات جعلت من التعليم عملية منظمة حائلا وعذرا دون الافادة من التعليم الالك
 ومتاحة , حيث انها تثري مختلا جوانب منظومة  

 ( 25: 2009التعليم بالكث  من المميزات التي لا يوفرها غ  ادوات التعليم الالكتروني )العمري,
  The third topicالمحثا النالا  

     learning and traditional education-E التقليد:: التعليم الالكتروني والتعليم 
من      لخصها كل  حيث  الالكتروني  والتعليم  التقليدي  التعليم  بين  الفروقات  من  العديد  هنالك 

 (   بالجدول التالي: 135: 2007ن ,(  و )استيسة وسرحا11: 2003)السعيد,
 

 ( 1جدول )                               
 الفرق بين التعليم الالكتروني والتعليم التقليدي             

 التعليم الالكتروني  التعليم التقليد:  م

1 

لا يحتننناج إلى نفس تكلفنننة التعليم الالكتروني 
من بنيننننة تحتيننننة وتنننندريننننب المعلمين والمتعلمين  
على اكتسنننناب الكفايات التقنية وليس بحاجة  

الذي يقوم أيصنا إلى مسناعدين لأن المعلم هو 
بنقننل المعرفننة إلى أذهننان المتعلمين ف بيئننة تعلم  

 تقليدية دون معاونين للتدريسي 

يحتاج إلى تكلفة عالية وخاصنننننننة ف بداية تطبيقه 
لتجهيز البنينننة التحتينننة من حننناسننننننننننننننبنننات وإنتننناج 
برمجينات وتندرينب المعلمين والمتعلمين على كيفينة  
التعننامننل مع هننذه التكنولوجيننا وتصننننننننننننننميم المننادة  

لعلمية الكترونيا وبحاجة أيصنننننننننا إلى مسننننننننناعدين ا
 لتوف  بيئة تفاعلية بين المعلمين والمتعلمين 
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2 
المكنننننان   نفس  المتعلمين ف  يسننننننننننننننتقبنننننل تيع 

 والزمان 
 لا يلتزم بتقديم تعليم ف نفس المكان أو الزمان 

3 
المتعلم يعتمنند على تلقي المعلومننات من المعلم  

 والاستقصاء دون أي جهد ف البحث 
يؤدي إلى نشنننننننننناط المتعلم وفاعليته ف تعلم المادة 

 العلمية لأنه يعتمد على التعلم الذاتي 

4 
ف  لنلنمنعنلنم  المنننتنظنم  النينومني  النتنواجننننننند  ينعنتنمننننننند 
المدرسنننننننة، ويحدد عمره ويشنننننننترط عدم ارتباطه 

 بعمل اخر 

يتيح فرصننننننننة التعليم لكافة الفئات ف المجتمع من 
 المصانع  ربات بيوت وعمال ف 

5 
يحننندد التواصننننننننننننننننل مع المعلم بوقنننت الحصننننننننننننننننة 
 الدراسية او الفرصة لطرح الأسئلة على المعلم  

حريننة التواصننننننننننننننننل مع المعلم ف أي وقننت وطرح  
الأسننننننننننئلة عن طريق وسننننننننننائل تواصننننننننننل الكترونية 

 وغرف اكادثة 
 ويقدم الاستشارة المعلم يوجه ويرشد وينصح  مهمة المعلم هي نقل وتلقين المعلومات  6

7 
يتم التسننننننننجيل والإدارة والمتابعة واسننننننننتصنننننننندار 

 الشهادات بشكل مباشر 
يتم التسننننننننننننننجيننننل والإدارة والمتننننابعننننة والواجبننننات 

 والاختبارات والشهادات الكترونيا عن بعد 

8 
لا يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين ويوضح  

 الدرس بطريقة تدريس واحدة 
الفروق   يقوم يراعي  فهو  المتعلمين  بين  الفرديننننننة 

 على تقديم التعليم حسب امكانيات المتلقين  
 التركيز على الت ذية الراجعة المباشرة  لا اهمية للت ذية الراجعة  9

10 
لسنننننننننننننننوات  ت ي   ابتنننننة دون  التعليمينننننة  المواد 

 طويلة 
 سهولة تحديث المواد التعليمية المقدمة الكترونيا 

 المعلم هو مرشد لمصادر التعليم  المعلم هو الأساس ف التعليم اعتبار  11
 الاعتماد على كتب ووسائط الكترونية متقدمة الاعتماد على كتب مطبوعة 12
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ف اية هذين         الوسيلة   ال اية ويختلفان ف  يتفقان ف  التقليدي والتعليم الالكتروني  التعليم  مما تقدم نجد أن 
النوعين من التعليم تتمثل ف الحصول على مخرجات على مستوى عال تتميز بالمعرفة المتقدمة والتأهل الجيد، أما 

فأن الوسيلة  بلوغ هذه  المستخدمة ف  الوسائل  أنتظام  من حيث  أساسا ف  ينهض  التقليدي  التعليم  أن  نا نجد 
المتعلمين ف الحصور إلى قاعات الدراسة لتلقي العلم من معلم يستعمل مراجع محددة مطبوعة يلزم قراءتها، ف  
حين يتم لا يشترط ف التعليم الالكتروني أنتظام تواجد المتعلمين ف القاعات الدراسة، وكثرة الوسائل المستعملة 

 (   Bilgin Avenoglu,2005:106 نقل المعلومة إلى المتعلمين ف نظام التعليم الالكتروني )ف
التقليدي واظهار محاسن       والتعليم  الالكتروني  التعليم  المقارنات بين  تتناول  التي  المصادر  الباحثة  تتبعت  لقد 

التعليم الالكتروني ومزاياه , ومع ذلك فالتعليم التقليدي قد يتحقق من خلاله ما لا يتحقق ف التعليم الالكتروني 
ة للمتعلم , كمزاولة الانشطة الاجتماعية والرياضية والعلمية, , وخاصة ما يتعلق بتحقيق بعض الجوانب المهاري

 والتدريب على اجراء التجارب المختبرية     
  learning requirements-E-متطلحات التعليم الالكتروني:

 التقليدية  بالطرائق التعليم من الانتقال أنقبل الخوض ف متطلبات التعليم الالكتروني لابد من التنويه الى      
 مبادرات عديدة تحتاجاجراء    يتطلب – جزئيا أو كليا سواء - التقنيات   على المستند الإلكتروني التعليم إلى
 :منها طويل وجهد وقت إلى
بحيثالم  على التعليم سياسة تعديل  1 المختلفة  التعليمية  رئيسية ف التكنولوجيا تجعل ستويات   وسيلة 

  .المراحل كل ف التعليمية العملية
 مجالات عدة ف المتخصصين من  عمل فريق  من تتكون التطوير عملية فريق جامعي يتولى تشكيل    2

 .التعليم وتكنولوجيا المناهل تطوير مثل
 .فيها المتوفرة التعليمية والبرامل الأجهزة وحصر الجامعة، ف التكنولوجيا  واقع دراسة   3
 والصفوف المختلفة المقررات  مستوى  على التعليم ف  التكنولوجيا لدمل الأمد طويلة شاملة  خطة وضع    4

 .المختلفة والمراحل
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 عملية  تتم  بحيث .المختلفة والصفوف المقررات تدريس ف الدمل خطة لتحقيق  وضع جدول زمني      5
 .متدرجة ص  ة خطوات من منها كل تتكون مراحل على الدمل

 أجهزة من يصاحبها  وما والمدارس الاجهزة الحاسوبية ف الجامعاتلتشمل توف    التحتية تحديث البنية   6
 .والمدارس الجامعات إلى الإنترنت خدمة وإيصال وتوف  تعليمية، وبرامل

 .التعليم ف والإنترنت الحاسب استخدام على والمعلمين المتعلمين تاهيل    7
لجامعات ا فالمعتمدة او غ  المعتمدة على الانترنيت    الالكترونية المناهل لتصميم مراكز استحداث   8

 .المتخصصين، من فريق به يعمل
 بعض المعلمون التعليم، حيث يواجه ف للتكنولوجيا  المعلمين استخدام أثناء  والشبكات الأجهزة صيانة  9

 .الإلكتروني  البريد فتح مكانيةا عدم بالإنترنت، لاتصاللمفاجة باا التوقا الطباعة، مثل المشكلات
 ( 158-157: 2001 , الجرف                                                      (

 بالاتي:  الإلكتروني التعليم متطلبات تحديد يمكن أنه ) 2008,الموسوي ( ذكر وقد
  :Direct demands المحاشية المطالب 

 .والمختبرات الدراسية للفصول للمعلمين والمتعلمين الحاسبات أجهزة  1
 .الل ات و  الحاسب مختبرات ف الإنترنت شبكات  2
 .اكلية الحاسب شبكات  3
 .الفصول إدارة أنظمة  4
 . الإلكتروني العلمي واكتوى  التفاعلي العلمي اكتوى  وإدارة إستجداث  منظومة  5
 .الرقمي الإلكتروني الكتاب  6
 .التحاورية  الإلكتروني التعليم لوحة  7
 .الداخلية حواسب الجامعة وشبكة الإنترنت خلال من تعمل متخصصة  تعليمية بوابة  8
 . الإلكترونية التفاعلية للامتحانات   منظومة  9

 .مباشر تحاوري  تواصل بيئة لتحقيق تفاعلية الكترونية فصول منظومة   10
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 الرقمية التعليم مصادر استخدام متطلبات   11
 التفاعلية الإلكترونية المختبرات وإدارة استخدام أنظمة   12
 التعليم إدارة ومع   البعض ببعصها تعليمية منطقة كل  مدارس بين المباشر الإلكتروني الربط  منظومة   13

 .لها التابعة
14   

  Indirect demands :المحاشية غير المطالب
 التعليم على بيئة  ف المشاركة   العاملة القوى  ولكافة  الإداريين للمعلمين و المستمر التدريب برامل  1

 .وتفعيلها الإلكتروني التعليم تقنيات أنظمة  لتطبيق الأمثل الاستخدام
 .وللمتعلمين للمعلمين التقنية متطلبات فيها  تتوفر ملائمة تعليمية بيئة  2
 .الإلكتروني التعليم تقنيات  مع التعامل كيفية على وتدريبهم المتعلمين يئةب  3
 .الإلكتروني التعليم بنظام  رقمية تعليم مصادر   4
 .وعالمية(  وعربية محلية( الكترونية   مكتبات ف اشتراكات  5
 .العالمية والمقاييس بالمواصفات تتمتع تعليمية وأنظمة أدوات تطبيق  6
 .الخاصة الاحتياجات ذوي  المتعلمين متطلبات تحقق وبرمجيات أنظمة  7
 الإلكتروني التعليم أدوات و نظم استخدام ضرورة على التعليمية المؤسسات منتسبي لكافة  التوجيه  8

 .المقترح التنفيذ لبرنامل وفقا  المتكامل بشكلها
 (12-10: 2008)الموسوي,                                                    

  : learning content design  -Eالإلكتروني  التعليم محتوى تصميم
 وتفاعلات،  نشاطات، وتسلسل وأهداف مفاهيمي، بناء من المختلفة بأبعاده الإلكتروني اكتوى  يمثل    

 مجرد ليس والتقويم، فهو  التعليم، وأساليب المتعلم، وتحديد دور العنكبوتية، الشبكة  على عرض وأسلوب
 ونشاطات الأداء ودعم التفاعلية المصادر  من مزيل  هو  وإنما العنكبوتية، الشبكة على تقليدي  مقرر  وضع
 (  ٢٣ :٢٠٠٥ )الصالح، جيدً  مبنية تعلم
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 ومبرمجين  وإداريين، ومعلمين، تعليمي، مصمم  من مكون عمل فريق وجود اكتوى  تصميم ويتطلب   
 تطبيق واختيار التدريسية  والاستراتيجيات الدعم ونظم الأهداف على تشتمل المعالم واضحة خطة لتصميم

 <١٠٢ :  ٢٠٠٥ زيتون،(تطوير وخطة أمثل تكنولوجي
 :( الى ٢٠٠٥  )عبدالحميد والتي قسمها  ، أساسي مراحل أربع التعليمي على التصميمء بنا يمر 

 وتحديد فوارق من المتعلمين مابين على للتعرف الحاجات تقدير فيها يتم: التثليل ميحلة: أولا
  وقدرات  لمستوى  تقديمها المقترح العلمية المادة مناسبة مدى  وتقدير التعليمية، الأهداف خصائصهم،وصياغة

 للمهام زمني جدول ورسم  المقرر،  ف  ومناقشتها عرضها سيتم  التي الرئيسة الأفكار  تحليل ثم  ومن المتعلمين،
 . الجوانب دقيقة المهام مكتملة خطة هو المرحلة لهذه النهائي المنتل يكون بحيث تنفيذها، المزمع
ووضع   العلمية المادة بناء فيها  ويتم : التصميم ميحلة  : ثانيًا وتسمية   الثانوية الأهداف للمحتوى، 

 سيستخدمها  التيالوسيلة  و  المادة، تدريس ف المستخدم الموديل التعليميثيل  تم خلال من  الاستراتيجيات
 للمعلومات،  العام التنظيم مراعاة تب كما ، المعلومات تقديم طرقو  الاطلاع على التفاصيل، ف المتعلم
 تحديد ويتم الراجعة، والت ذية اكتوى   عرض لإطارات المنطقي والتسلسل  ارتباطات، بشكل أو هرمية بصورة
 وغ  التزامنية والأدوات  والاختبارات التعلم فاعلية  لزيادة الراجعة الت ذية وأساليب المستخدمة الأنشطة  كافة 

 شاشات تصميم خلال من  أنفسهم المتعلمين بين أو المعلم والمتعلمين بين للتفاعل ستستخدم التي التزامنية
 محتوى  لجميع متسلسلة تخطيطية شاشات المرحلة لهذه النهائي المنتل المقرر، ويكون عليه سيكون لما تخيلية
  .المستخدمة والاستراتيجيات والاختبارات والأنشطة العلمية المادة
 إلكتروني شكل   إلى السابق التخطيطي المنتل تحويل فيها يتم التي المرحلة وهي  :والتظفيذ  التطويي ميحلة : ثالناً

 المعلم بتطوير يقوم ان    أو  الفريق ف  او بواسطة المبرمجين للمقررات   مطورة شركة يتم تطويره بواسطة تفاعلي،
 المتعلمين على  يطبقه ثم   ومن  النهائية، بصي ته اكتوى  وتصميم التفاعلية النشاطات وبرمجة  بنفسه،  مقرره
 .وجدواه فاعليته  من للتأكد مبدئية بصي ة
 أثناء تكويني( )تقويم المنتل حول المتعلمين آراء وتفعيل المنتل فاعلية تحسين هوهدفها  : التقويم ميحلة  : ابعًا

 التعلم بيئة ف  أنفسهم  المتعلمين من  ص  ه عينة  على بتجريبه  المطور أو  المصمم يقوم  حيث المنتل، تطوير
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 أما .المنتل تحسين ف منها  والاستفادة وفاعليته  المنتل حول آرائهم واستطلاع الفعلي، التطبيق قبل الفعلية
 من التأكد وبعد  .الإلكتروني التعليم لنتاج ئينها فيه تقييم ويتم الإتالي التقويم فهو التقويم من الثاني النوع

 ملفات   :مثل ،مرنة أقراص أوعلى الإنترنت شبكة أو الدراسة بقاعة الخاصة الشبكة على إتاحته يتم جودته
: 2005)عبد الحميد,     الرقمية،  لمكتبات : مثل  بالمعلومات، ال نية بالمواقع والفيديو، والارتباطات الصوت،

68 ) 
  learningTeachers acceptance of e   الإلكتروني ألمعلمين للتعليم تقحل

 المقاومة من نوعًا خلق البيئة الإلكترونية داخل التعليمية العملية ف المعلم يؤديها التي  الأدوار طبيعة ان تجديد
نما   ( ٢٠٠٩ )إسماعيل, يرى  كما  فالمعلم الت  ، لهذا  الزمن من عقودًا التقليدية الأساليب  ظل ف  أنه 

 دون الإلكتروني البديل إلى الانتقال الأكاديمي التجريب من قليلة سنوات ف  منه مطلوباً  أصبح ثم كمتعلم،
 ، الإلكترونية البيئة إلى  نقلها وعدم التقليدية التعليم استراتيجيات بت ي   بإقناعه كفيلة  فكرية  وصياغة  تجهيز

 )  ,Bower ربو   ( ويرى  (170:  2009)اسماعيل,    ألمعلمين  بعض قبل من مقاومة إلى أدى  مما
 :مثل وتحتاج معالجة  إرادتهم عن خارجة الإلكتروني يرجع لأمور المعلمين للتعليم بعض ان مقاومة2001

 إلى التقليدي  التدريس من نقله تدعم التي والإجراءات السياسات من سلسلة قلة الدعم المؤسسي :هي-1
 :الاتية بالوسائل وتتمثل الإلكتروني، التدريس
 تعويصات على حصوله بعدم الإلكتروني التعليم نظام ف المشارك المعلم شعور يعد حيث :المكافآت •

 يقصيه الذي  والوقت  فالجهد استمراره،  تعترض  عقبة التقليدي  التعليم ف  بزملائه ومساواته  عادلة  مادية
 المادية التكاليا  عن ناهيك ، جدًا كب   التعليمية  العملية ومتابعة  بعد عن التعليم برامل تصميم ف

  التعليمية، العملية دعم ف  يصرفها التي
الوقت مقارنة   الإلكترونية المقررات إعداد يست رق : التدريسي العبء •  بإعداد المقرراتالكث  من 

   التقليدية
 مهارات  إلى يحتاج التعليمية العملية ومتابعة تصميم ف الإلكترونية الوسائط  استخدام إن :التدريب •

 للمادة الجيد المنهجي  بالتصميم مرورا الوسائط  هذه استخدام إتقان فمن مختلفة، مجالات ف متوازنة
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 من متخوفاً تدريبًا يتلق لم المعلم الذي  تعل مما  المقرر، وإدارة المتبعة التقويم أساليب وحتى التعليمية
 .كاء غ  المتعلمين وكأنه أمام الظهور

عن   بديلا الوسائط الإلكترونية  عندما تصبح   ألمعلمون صعوبة  يواجه  : الشخصية العلاقات  ف  الت    2
مما المباشر التواصل عند  خيار ف تعلهم بالمتعلمين،   عبر تهماتصالا وضوح  لمدى  قياسهم  غ  سهل 
  .تزامنية غ  تكون ما  غالبا  التي الإلكترونية الأنشطة

 المعلمين   لبعض واكايدة السلبية المواقا ت ي   الإلكتروني  التعليم على القائمون يتمكن  لكي: الجودة قصايا   3
 مهني تطوير   خلال من تهممهارا بتطوير والبدء ، معالجتها ثم  ومن المقاومة تلك أسباب دراسة من لابد ،

 Bower,  ( 6:2001 ربو    ( المستوى   وعالي له مخطط 
  :الإلكتروني التعليم لاستخدام المعلمين وتأهيل تد يب

learning-Training and qualifying teachers for using e 
 ضعا إلى  يرجع الإلكتروني المعلمين للتعليم  بعض لمقاومة الرئيس السبب أن إلى) 2005يش  )علي,   

 على ال الب ف يحصلون لا  التعليم التربية و  مؤسسات  ف المعلمين بأن موضحًا والتقني التربوي  التأهيل
 برامل إنجاح ف  تسهم أن يمكن التي الأساليب من عددًا ايصا  ويذكر.سيالتدر  ف انخراطهم قبل تقني   إعداد
 :منها الإلكتروني المعلمين للتعليم  تأهيل
 .والمؤتمرات واكاضرات الندوات ف إشراكه  على والحرص الاهتمام، من قدره ء المعلمإعطا •
 قبل الإلكتروني التعليم  نظام ف باعداد المعلمين وتأهيلهم يعنى جامعة كل  ف المهني للتطوير مركز إنشاء •

 .المهني للنمو مشجعة  بيئة إتاد ومحاولة له، استخدامهم
 أهدافها وضوح مراعيًة ،  موضوعاتها  ف ومتسلسلة  والأسلوب اكتوى  ومتنوعة مطورة تدريبية برامل تقديم •

 . للمستفيدين
o مميزين، أساتذة خلال  من الإلكترونية المقررات تفعيل وطريقة الإلكتروني التعليم لس   فعالة  متابعة 

 ( 180-167: 2005)علي, .دوري  بشكل ومعالجتها الصعا مواطن وتحديد
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 ابتكار ف المعلم   فيها  يبادر  مالم  ثمارها تؤتي  أن يمكن لا نه  أ إلا  وتنوعها الأساليب تلك اختلاف ومع •
 إلى   ) 2004,الربيعي(يش   حيث  نفسه، لتطوير داخله من نابعة وسائل

 الإلكتروني التعليم نحو  اتجاهه  تنمية ثم  أولا  والتربوية  العلمية مهنته  نحو الإتابية  الاتجاهات  تنمية أهمية •
 .. وسعادته  عمله عن رضاه  إلى ذلك فيؤدي  استخدامه على ألزم إذا خصوصًا

 متطورة،تكنولوجيا  و  استراتيجيات من والعلمي التربوي  الميدان ف يستحدث ما  كلوتجربة   , الذاتي التعلم •
 التدريبية الحقائب :مثل الفردي،  التعلم وسائل خلال من ملمًا يكن لم وإن  حتى النفسي  وتجاوز الحاجز

   )١١٧: 2004, الربيعي  ) التعليمية والبرمجيات
  The fourth topicالمحثا اليابع  

 The teaching role in electronicدو  التد يسي التعليم الالكتروني 
education 

إن التحول من نظام التعليم التقليدي والذي يعد المعلم محور العملية التعليمية،إلى نظام التعليم الإلكتروني     
E-Learning    والذي يستند الى مبدأ مهم وهو الوصول بالتعلم للمتعلم بصرف النظر عن مكانه وف

ف عليها ف ظل التعلم التقليدي، إلى أدوار  أي وقت يناسبه، عادة يتطلب تحولًا جذرياً ف أدوار المعلم المتعار 
ووظائا جديدة ف ظل التعليم الإلكتروني، ينب ي على المعلم أن يتقن هذه الأدوار والوظائا، ويمكن توضيح  

 : أبرز هذه الأدوار بالاتي
و  : تأتي هذه الوظيفة ف مقدمة الوظائا التي ينب ي أن يؤديها المعلم وتعني البحث عن كل ما ه باحا-1

 جديد ومتعلق بالموضوع الذي يقدمه للمتعلمين، وكذلك ما هو متعلق بطرق تقديم المقررات خلال الشبكة  
التعليمية  -2 للخبرات  يقدمها  مصمم  التي  التربوية  والنشاطات  الخبرات  تصميم  ف  مهم  دور  :للمعلم 

لقاعات الدراسية، كما أن  للمتعلمين، وذلك لأن هذه الخبرات مكملة لما يكتسبه المتعلم داخل أو خارج ا
 عليه تصميم بيئات التعليم الإلكترونية النشطة بما يتناسب واهتمامات المتعلمين  

: هناك كث  من المهارات التي تب أن يتقنها المعلم للتمكن من استخدام الشبكة ف عملية تكظولوجي -3
 المواقع وغ ها التعلم، مثل إتقان إحدى ل ات البرمجة، وبرامل تصفح 
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للمثتوى   -4 إليه  مقدم  الوصول  بسهولة  يتميز  أن  لابد  التعليمي  الموقع  من خلال  اكتوى  تقديم  إن   :
للمحتوى من خلال الشبكة، وهذه   واسترجاعه والتعامل معه، وهذا له ارتباط كب  بوظيفة المعلم كمقدم 

 الوظيفة لها كفايات عديدة عليه أن يتقنها  
ل  -5 الوصول للمعلومات، وتوجيه  لعملياتميشد وميسي  : أصبح دور المعلم الأكبر ويتمثل ف تسهيل 

وإرشاد المتعلمين أثناء تعاملهم مع اكتوى من خلال الشبكة، أو من خلال تعاملهم مع بعصهم البعض ف 
 دراسة المقرر، أو مع المعلم  

مين من خلال الشبكة، وأن تكون لديه القدرة على  على المعلم أن يتعرف على أساليب مختلفة لتقويم المتعل :  مقوم  -6
 تحديد نقاط القوة والصعا لديهم، وتحديد البرامل الإثرائية أو العلاجية المطلوبة  

: يعد المعلم ف نظم التعليم الإلكتروني مديراً للموقا التعليمي، حيث يقع عليه  مديياً للعملية التعليمية  -7
لتحقين بالمقررات الشبكية وأساليب عرض اكتوى وأساليب التقويم وطريقة  العبء الأكبر ف تحديد أعداد الم

 (   13-12: 2009)إسماعيل،   .  تحاور المتعلمين معا
وف ضوء ذلك فقد وجب ان يحظى المعلم بمهارات تتماشى مع التقدم الهائل ف زمننا )عصر الانفجار    

( قائمة ف كفايات المعلم  2007وقد وضع )زين الدين, .المعرف( واهمية تسلحه بمهارات التعليم الالكتروني
ف التعليم الالكتروني  وقد تناولت هذه القائمة محورا بارزا ف مجال  التعليم الالكتروني وجاءت هذه الكفايات  

 على النحو الاتي : 
 كفايات عامة تصم: -1

 كفايات ذات علاقة بالثقافة الحاسوبية    •
 كفايات ذات علاقة بمهارة استخدام الحاسوب  •
 كفايات ذات علاقة بالثقافة المعلوماتية  •

 كفايات التعامل مع برامل وخدمات الشبكة  -2
 كفايات اعداد المقررات الكترونيا-3
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دور المعلم، تعله مهما لانه عنصر عالي  ومن الجدير بالذكر ان التعليم الإلكتروني لا يفسر بانهاء اهمية     
الكفاء يشرف على عملية التعليم بثقة، ويعمل على تحقيق طموحات النجاح  والتقدم وأصبحت مهنته مزتاً  

 ( 185:2008)استيتية ،   من مهام القائد والناقد والموجه
)عباس,      أشار  الالكتروني2002وقد  التعليم  يخشون  المعلمين  بعض  ان  الى  تجاه    (  بالارتياح  ويشعرون 

الاساليب التعليمية التقليدية الخاصة بهم , ولهذا فان اي برنامل تدريبي للمعلم تب ان يساعد المعلمين على  
رؤية ما وراء تكنلوجيا التعليم الالكتروني من مكاسب ف مجال التعليم يمكن الافادة منها ف غرفة الصا نتيجة  

 (   35: 2002استخدام التكنلوجيا )عباس,
وتعد العلوم الطبيعية من اهم العلوم التي يمكن توضيا التعليم الالكتروني ف تدريسها كون العلوم الطبيعية     

تحمل جوانب يمكن للتعليم الالكتروني ان يسهم ف ايصالها للمتعلم بصورة افصل مثل القيام بتطبيق التجارب 
الافتراضية   المعامل  خلال  من  الخطرة  الرسوم العلمية  خلال  من  وذلك  الخلية  مثل  اليها  الوصول  ,وكذلك 

الكومبيوترية التي تحاكي الواقع, والعلوم الطبيعية هي اصل التقدم التقني فهي احق بتوضيفه ف خدمتها وان العلوم  
تبرات  تعد من اكثر المواد التي يمكن تدريسها باستخدام التعليم الالكتروني لتميزها بالتطبيق العملي داخل المخ

العلمية اذ يتم تع المعلومات وادخال البيانات ومعالجتها ويساعد الحاسب الالي ف تنفيذ ذلك بيسر وسهولة  
 ( 115: 2007والاختصار بالوقت والجهد والتكلفة )زين الدين ,

تدريس العلوم   وتعدً المختبرات الافتراضية كذلك من اهم تطبيقات التعليم الالكتروني المهمة واكثرها تاث ا ف   
( ان تنفيذ التجارب من خلال المعامل الافتراضية تعد من التطبيقات الرئيسية  2006الطبيعية إذ يؤكد )الشايع,

لاستخدام التقنية واوسعها استخداما ف تدريس العلوم وانها تسهم ف تنمية المهارات العلمية لدى المتعلمين, 
 ( 443: 2006كي المعامل الحقيقية, )الشايع, والمعامل الافتراضية هي معامل مبرمجة تحا 

اما قياس الاتجاهات نحو تعلم العلوم واثر ذلك ف العملية التعليمية التعلمية  فقد حظي بدور كب  ف حياة      
المتعلمين ف مراحل التعليم المتنوعة كدوافع لسلوكهم , وموجهات لهم ف الحياة وتوجهت الانظار الى  دور العملية  

(  حيث تؤكد  20:  1994اهات العلمية وتنميتها )زيتون,  التعليمية ف مساعدة المتعلمين على تكوين الاتج
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الابحاث النفسية ان الاتجاهات تمثل اكبر مظاهر شخصية الفرد, وتعد من اهم الموجهات الاساسية للسلوك  
 ( 21: 1999وترتبط ارتباطا وثيقا بمشاعر الفرد وتفصيلاته وتحيزاته الشخصية )امطانيوس,

المناهل بالمتعلم بصورة متكاملة, تنطوي على جوانب معرفية  ومن هنا تاتي ضرورة عناية      واضعي ومطوري 
ومهارية وانفعالية ف النظم التعليمية, وان تشمل الاهداف التربوية على اهداف تعليمية انفعالية ترتبط بالاتجاهات  

راسية ونحو معلميهم توثر ف  وتؤدي دورا رئيسا ف التعليم والاداء, إذ تبين ان اتجاهات المتعلمين نحو المادة الد
 ( 42: 2000قدراتهم على  وتحقيق الاهداف التعليمية المنشودة )ابو عقل, 

 - واستنادا الى الاهمية المذكورة برزت الحاجة للبحث بالجوانب الاتية :
 يمكن الكشا عن كفايات التعليم الالكتروني الاساسية التي ينب ي ان تتوافر لدى المدرسين  -1
عدة ف معرفة ما يحتاجه المدرس من تدريب ليتمكن من امتلاك كفايات التعليم الالكتروني يمكن المسا -2

 حيث يعرف بان المتدرب هو اصدق من يحدد حاجاته التدريبية  
 يمكن تحديد اهمية كفايات التعليم الالكتروني للمدرس ومدى تاث ها باتجاه الطلبة نحو المادة   -3

 Research resultsنتائج الحثا  
انخفاض قدرات الطلبة ومعارفهم التقنية ، المتمثلة باستخدام البرمجيات الالكترونية ، فصلًا عن البريد   1

الالكتروني ، ولعلّ السبب ف ذلك قد يعود إلى وجود بعض جوانب القصور ف تدريبهم على التعليم 
 الالكتروني ،  

آراؤهم  2 المستطلعة  التدريسي  الكادر  نتائل تحليل مواقا  تتعلق أوضحت  ، عن وجود مؤشرات سلبية 
باستخدام الحاسبات الشخصية وملحقاتها، وقد أكدت وجود انخفاضٍ نسبيًّ ف جاهزية نسبة كب ة من  
أعصاء الكادر التدريسي ف مجال توظيا استخدام تقنيات المعلومات ف العلمية التعليمية، ولعلّ تفس   

عن قلة الحاجة نحو اللجوء إلى استخدام موسع لتلك   ذلك يعود إلى محدودية معارفهم التقنية، فصلا 
 التقنيات ف العملية التعليمية  

أن نسبة مرتفعة من المواد الدراسية تتسم بوجود تطبيقات عملية لها ، تستلزم وجود مختبرات التي تعدّ     3
 اقل انسجاماً مع طبيعة نظام التعليم الالكتروني 
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إن نسبة مرتفعة من الكادر التدريسي ، لديهم القناعة ف تطبيق نظام التعليم الالكتروني ، ويتوقعون    4
صلا عن امتلاكهم الاستعداد للتعرف على البرمجيات الخاصة، بهذا النظام والعمل نجاح هذا النظام ، ف

 بهِ   
 وقد قدمت الد اسة عدداً من المقترحات أهمها: 

The study presented a number of proposals, the most 
important of which are: 

ميم ثقافة التعليم الالكتروني بين أوساط الطلبة ينب ي على القادة الإداريين ف التعليم العالي السعي إلى تع  1
بوصفها من الخطوات الأساسية لصمان نجاح هذا النظام, ويمكن تحقيق ذلك بإقامة ندوات تعريفية 

 بالتعليم الالكتروني والجوانب الاتابية التي يمكن أن يحققه للطالب 
المناهل الدراسية, ويمكن تحقيق ذلك   إن ضمان فاعلية التحول نحو التعليم الالكتروني يستلزم حوسبة  2

عن طريق إعادة صياغة المناهل على وفق صيغ الكترونية وإيداعها ف موقع الجامعة وكلياتها ف الشبكة  
الدولية مع الأخذ بالحسبان الموضوعات التي تستلزم تطبيقات عملية، والتي لا تنسجم مع نظام التعليم 

 تعامل معها على نحو م اير   الالكتروني وذلك بهدف معالجتها وال
الاهتمام بتحقيق أعلى مستوى من التفاعل بين الكوادر التدريسية والطلبة باللجوء إلى استخدام التقنيات   3

 السمعية والبصرية التي تتعزز على نحو واضح باستخدام تقنية التعليم الالكتروني   
ال  4 استخدام  بكيفية  التدريسي  الكادر  أعصاء  تعريا  إلى  التعليم السعي  نظام  المتخصصة ف  برمجيات 

الالكتروني والمتمثلة بتقنيات شرح اكاضرات والاختبارات وتقنيات المناقشة مع الطلبة، ويمكن تحقيق 
 ذلك ف الدورات التدريبية  
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تعد مرحلة ما قبل المدرسة من أهم المراحل العمرية من جهة ومن أهم المراحل التعليمية وأخصبها على              
اكتسابها   ويمثل  الطفل  يعيشها  التي  وجسدية  انفعالية  عقلية،  عمليات  من  تتضمنه  لما  راجع  وهذا  الإطلاق 

حيث يصبح في حاجة ماسة إلى التعبير  بالنسبة له الأساس القوي الذي ينطلق منه إلى مراحل التعليم المتقدمة؛  
عما بداخله من مشاعر وأحاسيس وأفكار، وكل هذا لا يتأتى إلا عن طريق تعلم اللغة، التي تعتبر أداة يعتمد  

في الاتصال بالبيئة والعالم الخارجي، وكسب الخبرات المباشرة ومتابعة التحصيل،ومن هذا المنطلق    لمتعلمعليها ا
للتعبير أهمية ك الم نجد  الثقافة وتحصيل  تعلمبيرة في حياة  أمامه لاكتساب  الطريق  اللغة فستُفتح  فإذا تمكن من   ،

 المعلومات ودراسة مختلف الأنشطة التربوية. 
 مفهوم التعبير،مهارة التعبير،أنواع التعبير،الأهمية،الأهداف.  كلمات مفتاحية:

Abstract: 
            The pre-school stage is one of the most important stages of life on the one hand 

and one of the most important and fertile educational stages at all, and this is due to the 

mental, emotional and physical processes that the child lives through, and its 

acquisition for him represents the strong foundation from which to proceed to the 

advanced stages of education; Where he becomes in dire need to express his inner 

feelings, feelings and thoughts, and all this can only be achieved through learning the 

language, which is considered a tool on which the learner relies on communicating with 

the environment and the outside world, gaining direct experiences and following up on 

achievement. The life of the learner, if he is able to master the language, it will open 

the way for him to acquire culture, obtain information and study various educational 

activities . 

Key words: concept of expression, skill of expression, types of expression, 

importance, objectives . 
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 مقدمة:   .1
يعد ضرورة             الذي  اللغوي  التواصل  أهم مهارات  التعبير باعتباره من  إلى  الإنسان عامة  يحتاج 

المجتمع في اجتماعية وعنصر هام في نجاح العملية التواصلية في أي طور من أطوار الحياة؛ إذ أصبح  
وقتنا الحالي يتطلب القدرة على المشافهة، لذلك أعطت التربية أولوية كبيرة للتعبير خاصة في المراحل 
التعليمية الأولى لدى الطفل التي يتدرج فيها من التحضيري إلى الثانوي ،إلاّ أن القسم التحضيري 

اللغوي والمعرفي، فإذا تم بطريقة ناجعة  يركز عليه؛لأنه القاعدة التي ينطلق منها الطفل في بناء رصيده  
الأصعدة. مختلف  في  نجاحات  سيحقق  المتعلم  يدركها  فإن  التي  والغايات  الأهداف  هي  ما  وعليه 

طفل التحضيري في نشاط التعبير؟ وما هو ملمح الخروج لديه من خلال ما يقدم له من أنشطة 
 تخص التعبير بشقيه الشفوي والكتابي؟

 التعبير: مفهوم .1  .2
جاء في لسان العرب لابن منظور »عبر الرؤيا عبرها عبرا، وعبارة عبرها فسرها، وأخرها بما يؤول إليه  لغة:-أ

 ،ويقصد" ابن منظور" بمصطلح التعبير التفسير والتأويل.(8/529(،1999)ابن منظور،) (1)أمرها.«
 اصطلاحا:-ب

 بتعريفات عدة نذكر منها ما يلي: لقد تم تعريف مصطلح التعبير          
الله:-1 من عطا  نفسه  في  يدور  عما  قلمه  أو  بلسانه،  الإنسان  أنهّ»إفصاح  على  التعبير  عرف 

 (143(،ص:2000)عطا الله عبد المجيد الزهري،) (2) أفكار.«
ونصار:-2 المهارات  حماد  فيها  تتداخل  العناصر  من  متكاملة  »منظومة  أنهّ  على  اللغوية،  عرفاه 

والعقائدية  الفكرية  والرؤى  النفسية،  والميول  والحاجات،  الأدبية،  والإبداعات  البلاغية،  والجوانب 
 (14(،ص:2002)حماد خليل عبد الفتاح ونصار خليل محمود،) ( 3)والأبعاد التربوية.«

كار ومشاعر  يريان أن التعبير في الاصطلاح هو»الإفصاح عما في النفس من أفعاشور والحوامدة:-3    
بالطرق اللغوية، وخاصة بالمحادثة، والمكاتبة، وعن طريق التعبير يمكن الكشف عن شخصية المتحدث أو 

 (197(،ص:2003)عاشور راتب والحوامدة محمد،)  (4)الكاتب، وعن مواهبه وقدراته وميوله.«
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إ-4     لى مستوى يمكنه  هو العمل المدرسي المنهجي، الذي يسير وفق خطة متكاملة للوصول بالطالب 
فكري  نسق  وفق  سليمة  بلغة  وكتابة،  شفاها  وخبراته  ومشاهداته  وأحاسيسه  ومشاعره  أفكاره  ترجمة  من 

 (77(،ص:2004)سعاد عبدالكريم عباس الوائلي،) (5)معين.«
في  الطورة:-5     وسلامة  وانسياب،  بطلاقة  العربية  اللغة  التلاميذ  »استخدام  بأنهّ  التعبير  الأداء، يعرف 

لقضاء حاجاتهم، والتعبير عن خيالهم، بألفاظ سهلة معبرة عن المعنى، وهذا يتطلب امتلاك التلميذ المقدرة  
اللغوية المسعفة مع شعوره بالاطمئنان، حتى يندفع إلى الحديث برغبة داخلية ليعبر عما تجول به نفسه من  

الكلام.« على  تحفزه  خارجية  لدوافع  يستجيب  أو  هارون،)  (6)أفكار،  ،    (129(،ص:2008)الطورة 
نستنج من هذه التعريفات أنهّ مهما تعددت إلاّ أنّ مفهوم التعبير واحد ، وهو قدرة التلميذ على التحدث 
وإخراج كل ما لديه من أفكار وآراء ومشاعر وأحاسيس والتعبير عنها بألفاظ متناسقة،صحيحة ومفهومة  

 راد المجتمع.لينقلها للغير وهنا يحدث التواصل بين أف
 أهداف تدريس التعبير:.2.2    

 ( 7)لقد ارتبطت أهداف التعبير بأهداف تعلم اللغة وهي:         
 تمكين التلاميذ من التعبير عما في نفوسهم، أو عما يشاهدونه، بعبارات سليمة وواضحة وصحيحة.-1
وحسن  -2 وتوضيحها،  الأفكار  وترتيب  السليم،  التفكير  التلاميذ  ببعض،  تعويد  بعضها  وربط  عرضها 

 باستخدام الكلمات المناسبة والأسلوب المناسب.
 تنمية الذوق الأدبي، وإفساح المجال للخيال في التعبير الهادف.-3
 تعويد التلاميذ الطلاقة في الحديث والكتابة. -4
التعبير، -5 التي يرتكز عليها في  بثروة من الخبرات والمعلومات والأفكار  التلاميذ  إليه أن    تزويد  مما يطُلب 

 يتحدث فيه، أو يكتب عنه عن طريق الدراسة في فروع اللغة الأخرى.
 ( 250(،ص: 2004)الخليفة حسن جعفر،)الاقتباس وجمع المعلومات ووضعها في سياقها المناسب. -6
الرأي -7 عرض  وحسن  الآخرين،  آراء  وتقبل  الإنصات  للحوار كحسن  الرئيسة  الآداب  على  التعود 

 يه.والتلطف ف
 إتقان مهارات الكتابة من وضوح الخط وإتباع نظام الفقرة ومراعاة الهوامش وعلامات الترقيم. -8
 تنمية المهارات الضرورية للتعبير الشفهي، كالارتجال، الثقة بالنفس، الجرأة، الطلاقة وتمثيل المعنى.-9
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المفردات،-10 انتقاء  العنوان،  اختيار  الموضوع،  بناء  قدرتنا على  الابتداء    تنمية  الأفكار وحسن  تسلسل 
 (02(،ص:2008)ينظر:صالح عبد الله الهزاع،) (8)والختام.

   الأسس التي يقوم وفقها تعليم التعبير:.3.2
 يتم تعليم التعبير بالاعتماد على أسس يقوم عليها حتى يتم بطريقة صحيحة وهي كالآتي:           

النفسية:-أ في  الأسس  هنا  المعلم  دور  ويبرز  نفوسهم،  في  عما  الحديث  إلى  التلاميذ  ميل  بها  ويقصد 
يدفعهم إلى تشجيعهم ليعبروا عما يشعرون به؛ لأنّ حاجتهم إلى الحافز وإلى الانفعال كبيرة حيث يحركهم و 

 (89(،ص:2008/2009)فاطمة زايدي،) (9)التعبير.
التربوية:-ب فروع  الأسس  تكامل  مستوى  على  التلاميذ  يناسب  ما  اختيار  من كيفية  الاستفادة  وهي 

فرص   وتوفير  وتوظيفها،  المعلومات  تقديم  في  والتدرج  اللغوية،  المهارات  جميع  بين  التوازن  وكذلك  اللغة، 
للمم للتلاميذ  الأسس  حقيقية  هذه  من  ويتفرع  اللغوي،  التعلم  محور  هو  التلميذ  وأن  اللغوية،  ارسات 

 (10)مايلي:
أداء -1 في  والتراكيب  المفردات  واختيار  الموضوعات،  بعض  اختيار  في  التعبير  في  بالحرية  التلميذ  إشعار 

 أفكاره. 
المعل-2 فيعمل  مستمر،  لغوي  نشاط  هو  بل  محددة،  حصة  أو  معين،  زمن  للتعبير  تدريب  ليس  على  م 

 التلاميذ على التعبير الصحيح والسليم في المواقف المختلفة ولا يقتصر ذلك على حصة التعبير. 
الخبرة السابقة للحديث عن أي موضوع ضرورية ومهمة؛ إذ لا يستطيع التلميذ أن يتحدث أو يكتب  -3

مجال خبرة التلميذ، أو قدرته    عن شيء لا معرفة له به، فمن هنا على المعلم أن يختار موضوعات التعبير من
 التصويرية.

 استخدام طرائق التدريس والأساليب المناسبة التي من شأنها تنمية مهارات التفكير عند التلاميذ.-4
 ممارسة الأنشطة الحرة كالإذاعة المدرسية، وجماعة المسرح. -5
عل-6 وتدريبهم  ذاتيا،  تقويما  تعبيراتهم  لتقويم  بمعايير  التلاميذ  مهارات  تزويد  تنمية  إلى  يؤدي  ذلك،  ى 

 (234(،ص:2002)جابر جابر عبد الحميد،)التلاميذ في التعبير بصورة ملموسة .  
اللغوية:-ج أو من  الأسس  العام،  العربية  اللغة  العربية منطلقا من مفهوم  اللغة  معلم  إليه  يستند  ما  وهي 

 ( 11)الأسس:الخصائص التي تميزها عن غيرها من لغات، ويتفرع من هذه 
 التعبير الشفوي أسبق في الاستعمال عند التلاميذ من التعبير الكتابي. -1
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الطبيعية  -2 بالطريقة  المحصول  هذا  إنماء  على  العمل  يتوجب  وهذا  التلاميذ،  لدى  اللغوي  المحصول  قلة 
 كالقراءة والاستماع.

اللغة السليمة من خلال معلم اللغة ازدواجية اللغة في حياة التلاميذ الفصحى والعامية، فهو يستمع إلى  -3
العربية   التلاميذ باللغة  تزويد  يعمل على  هنا  فمن  بالعامية،  اليومية  ويتعامل في حياته  المدرسة،  العربية في 

القصص. قراءة  وسماع  الأناشيد،  طريق  عن  الكريم الفصيحة  عبد  سعاد  و  حسين  علي  طه  )الديلمي 
 ( 442(،ص:2009الوائلي،)

 الجيد:  سمات التعبير.4.2
 ( 12)ذكر "البجة" سمات التعبير الجيد والمتمثلة في الركنين الآتيين:         

 وهو الأفكار ومصدرها تجاوب التلميذ، ومجموع قراءاته وتطلعاته ومشاهداته.المعنوي:  -أ
ومصدرها  وهو العبارات والأساليب، وهي أوعية الأفكار، ووسائل إبرازها للقارئ والسامع،  اللفظي:  -ب

الآخرين. مع  تعبيره  في  عمليا  يستخدمه  أو  يقرأه،  أو  يسمعه  وما  التلميذ،  الفتاح مطالعات  عبد  )البجة 
 (247(،ص:2001حسن،)

 ( 13)في حين يرى" الوائلي والديلمي" أن التعبير الجيد يقوم على عنصرين هما:          
وسعتها،الأفكار:  -أ الفكرية  التلميذ  تجارب  من  تأتي  التي  ومشاهدته،    وهي  واطلاعه،  قراءتها  ومساحة 

فكلما اتسعت قراءات التلميذ ومطالعاته وتعرفه إلى ما تتضمنه كتب الأدب من أفكار تولد لديه أفكار  
 جديدة، وهذه الأفكار تتسع وتزداد تبعا لزيادة قراءته وسعتها. 

طريق    الأساليب:-ب عن  القارئ  إلى  الكاتب  من  تنقل  بها  الأساليب،  أوعية  الكلمات هي 
والتراكيب،ومصدر الأساليب هو قراءات متنوعة لكتاب متنوعين، زيادة على الاستماع إلى فنون الأدب 

)الوائلي سعاد عبد الكريم المختلفة من خلال وسائل متعددة كالمحاضرات، والندوات، والمسرحيات وغيرها.
 (265(،ص:2009والديلمي طه علي حسين،)

 أهمية التعبير: .5.2
 ( 14)للتعبير أهمية كبيرة في حياة الفرد والمجتمع ويتضح ذلك من خلال ما يلي:      

قادرا على أن يرسل -1 الدراسات أن تنشئ طالبا  إليه هذه  اللغوية، فأقصى ما تطمح  الدراسة  إنه غاية 
 الكلام صحيحا من حيث العبارة والفكرة، وكذلك سليم الأداء.

 الكلمة الدقيقة الواضحة لها أثرها في الحياة العملية.إن القدرة على امتلاك -2
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 إن الكلمة المعبرة المؤثرة عماد الرواد والقادة وطريقهم إلى العقول والقلوب.-3
 إن التعبير عماد الشخص في تحقيق ذاته وشخصيته، وتفاعله مع غيره.-4
ه، والتفوق في الحياة الدراسية، أو  إن التعبير الجيد من أسس التفوق الدراسي في المجال اللغوي وفي غير -5

 التفوق فيما بعد في الحياة العملية.
اللغة  -6 فني  على  زمامها  امتلاك  في  ويعتمد  والكتابة،  الحديث  هما  اللغة  فنون  من  فنين  يغطي  إنه 

 الآخرين:الاستماع والقراءة. 
 ( 205-203(،ص:1984)ينظر:ظافر محمد إسماعيل والحمادي يوسف،) إنه أداة للتعليم والتعلم.-7
 يساعد على حل المشكلات الفردية الاجتماعية عن طريق تبادل الآراء ومناقشتها. -8
 وسيلة الإفهام وأحد جانبي عملية التفاهم.-9

بدقة.-10 عنه  والتعبير  الفكر  إثراء  على  والتركيز  التفكير  عملية  وسميح  (15)تنمية  مصطفى  )أومغلي 
 (130،129(،ص:1995الفار،)

الآخرين.-11 وإمتاع  النفس  إمتاع  وسائل  من  كوسيلة  اللغة  استخدام  فيصل  (16)تنمية  )العلي 
 (130(،ص:1998حسين،)

 (17)التعبير والتفكير مظهران لعملية عقلية واحدة، ونمو كل واحد منهما وارتقاؤه مرتبط بنمو الأفراد.-12
 (27(،ص:1992)عامر فخر الدين،)

 أنواع التعبير: .6.2
 للتعبير نوعين هما: التعبير الشفوي والتعبير الكتابي.       

 التعبير الشفوي: -أ
   مفهومه:

وكلمة "شفوي" مشتقة من الفعل شافه مشافهة شفاها؛ أي خاطبه متكلما معه، والنّسب إليها هو  لغة:  
الكلمة. هي  الشفة  وبنت  وشفوي  عبد    (18)شفهي  شعبان  أي (؛105(،ص:2011الباري،))ماهر 

 الشفهي يكون نسبة إلى الشفة والشفوي نسبة إلى الكلام. 
 له تعريفات عدة نذكر منها مايلي:اصطلاحا:

هو»ذلك الكلام المنطوق الذي يعبّر به الفرد عما يجول في نفسه من خواطر وهواجس وأحاسيس وما  -أ
يزُوِّد به غيره من معلومات، أو نحو ذلك بطلاقة وانسياب مع  يزخر به عقله من رؤى أو فكر وما يريد أن  

 (233(،ص:1981)محمد صلاح الدين مجاور،) (19)صحة في التعبير وسلامة في الأداء.«
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مواقف  -ب في  ويستخدم  استماعا  المستقبل  ويتقبله  مشافهة  المرسل  صدره  الذي  المنطوق  »الكلام  هو 
وسائل   خلال  من  أو  وغيرها.«المواجهة  والأنترنت  والتلفاز  الصوتي كالهاتف  محسن  (20)الاتصال  )عطية 

 ( 227(،ص:2007علي،)
الفرد -ج بين  يكون  الذي  التخاطب  أو  المحادثة  عن  عام،وعبارة  بوجه  التعبير  على  الأول  هو»المنطلق 

القد الثقّة بالنّفس وزيادة  أو يمرّ به، ومن مهاراته غرس  الذي يعيشه  رة على اختيار  وغيره،بحسب الموقف 
 ( 138)الديلمي طه حسين والوائلي سعاد عبد الكريم،)د.ت(،ص: (21)الأفكار وتنظيمها.«

الرئيسي           الشكل  هو  والكلام  اللغة  في  التحدث  جانب  يمثل  )الكلام(  الشفوي  فالتعبير  وعليه، 
اللغو واستخ ممارسة  أهم جزء في  يعتبر  ولهذا  الإنسان،  عند  الاجتماعي  )ينظر:ناصر   (22)دامها.للاتصال 

 (54(،ص:1991عبد الله الغالي،)
 أهمية التعبير الشفوي: 

والمعلومات،         والآراء  الأفكار  بنقل  الغير، وذلك  مع  التواصل  هامة في  الشفوي وسيلة  التعبير  يعتبر 
 ( 23)وتتجلى أهميته فيما يلي:

الوجود، فنحن تكلمنا قبل أن نكتب ومن ثم يعد  يستمد التعبير الشفوي أهميته ككلام سبق الكتابة في  -1
 التعبير الشفوي مقدمة للتعبير الكتابي وخادما له. 

 التعبير عنصرا أساسي للمتعلم وعن طريقه يكتسب المتعلم المعلومات.-2
 هو وسيلة للفرد للتعبير عن مشاعره، وأرائه وأفكاره،ومن ثم فهو الشكل الرئيسي للاتصال. -3
وت-4 للذهن  العناصر، محرك  وترتيب  الجمل  بصياغة  اللغة  ممارسة  على  وتدريب  ومكوناته  لأفكاره  رجمة 

واستخدام الألفاظ والنطق بها، فهو يمثل الجانب الوظيفي من اللغة ويستمطر الأفكار ويخرجها بكلمات 
 منظمة.

يعوده على   يساعد الفرد على التكيف مع المجتمع الذي يعيش فيه، وعلى تحقيق الألفة والأمن، كما-5 
المواجهة ويغرس فيه الجرأة ويبث داخله الثقة بالنفس، وبالتالي فهو يعده للمواقف القيادية والخطابية ويقوده 

 إلى التعزيز الذاتي. 
للكشف عن عيوب  -6 أنه وسيلة  وإقناع الآخرين كما  الرأي،  المناقشة وإبداء  التدريب على  يتيح فرص 

 ة لمعالجتها. التعبير أو التفكير مما يتيح الفرص
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المدرسة  -7 السليم داخل  التفاعل الاجتماعي  القادرة على  السوية  الشخصية  بناء  أساسا من أسس  يعد 
 (50(،ص:2003)محمد رجب فضل الله،)وخارجها.

 مهارات التعبير الشفوي: 
تتفق مع طبيعة             أربعة أقسام  التعبير الشفهي والتي قسمها إلى  أقسام مهارات  لقد ذكر "الزق" 

 (24)عملية التعبير ومكوناتها وهي:
   الجانب الفكري:-أ

 يستهل بمقدمة مشوقة .  •
 يعبر عن الفكرة بوضوح.  •
 يستوفي العناصر الأساسية للموضوع.  •
 تاريخيا.يرتب الأفكار ترتيبا منطقيا أو   •
 يسوق أدلة متنوعة لتدعيم الأفكار.  •
 يقدم حلولا ومقترحات.  •
 يولد فكرة تلوى الأخرى. •
 يستخلص النتائج. •

 الجانب اللغوي: -ب
 يستخدم كلمات مناسبة للسياق. •
 يستخدم جملا صحيحة في تركيبها.  •
 يستخدم جملا تعبر عن المعنى.  •
 يعبر بكلمات محددة الدلالة. •
 متنوعة للجمل. يستخدم أنماطا  •
 يوظف الصور البلاغية خدمة للمعنى. •

 الجانب الصوتي:-ج
 يتحدث بصوت واضح. •



 

 التعبير وتفعيلها في التواصل التعليمي في الأقسام التحضيرية اكتساب مهارة عنوان المقال:
 

43 

 يستخدم طبقة صوتية مناسبة.  •
 يراعي مواطن الفصل والوصل. •
 يتحدث بثقة في النفس دون إرباك. •
 يتحدث بالسرعة المناسبة. •
 يميز بين الظواهر الصوتية المختلفة. •

 الجانب الملمحي: -د
 تعبيرات وجهه وفق المعنى المعبر عنه. يستخدم  •
 يحرك أعضاء جسمه وفق المعنى.  •
 يواجه المستمعين ويجول بنظره في جميع الأركان.  •
 يستخدم الإيماءات المناسبة. •
إليه. • المستمعين  انتباه  جلب  في  تسهم  إشارات  و  حركات  محمد يستخدم  )الزق 

 (30(،ص:2014مصطفى،)
 ( 25)ي تتمثل فيما يلي:كما توجد مهارات أخرى للتعبير الشفه

 القدرة على تحديد هدف التحدث. -1
 القدرة على نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا واضحا. -2
 القدرة على التمييز عند النطق بين الحركات القصيرة والطويلة.-3
 القدرة على نطق الكلمات العربية نطقا صحيحا من حيث البنية الصرفية. -4
 استخدام النبر والتنغيم، وتقويمه ليناسب المعنى.القدرة على -5
 القدرة على استخدام الفصل والوصل والوقف. -6
 القدرة على التركيز عند الكلام على المعنى، وليس على الشكل اللغوي الذي يصاغ فيه هذا المعنى.-7
 القدرة على استخدام الكلمات الدقيقة والمصطلحات المتخصصة. -8
 اة المقام في اختيار المفردات والتعابير.القدرة على مراع-9

 القدرة على تغيير مجرى الحديث بكفاءة عندما يتطلب الموقف ذلك.-10



 إيمان مقداد 
 

44 

 القدرة على إظهار الحماس والانفعال بالموضوع الذي يطرح.-11
 القدرة على سؤال المستمع عما يفهم. -12
-7ه(،ص:1418ة سعد بن راشد،))الكلباني زوينالقدرة على سؤال المستمع عن الأمور الغامضة. -13
10) 

  أهم كفاءات نشاط التعبير الشفوي:
من              جملة  يحمل  أنهّ  لنا  يتبيّن  التحضيري،  بالقسم  الخاص  الأولى"  تعلماتي  "دفتر  من  انطلاقا 

  ( 26)الكفاءات والأهداف التي تخص التعبير الشفوي وهي كالآتي:

 
 77(،ص:2019/ 2018صبايحي،)بلال المصدر:
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 أهم وسائل نشاط التواصل الشفوي:
من خلال دفتر"تعلماتي الأولى ودفتر الأنشطة" لقسم التحضيري نلاحظ أنهّ تم الاستناد على جملة من      

الخطاطة  في  سنلاحظه  ما  وهذا  المربية  بمرافقة  وذلك  الشفوي  التعبير  على  الطفل  تساعد  التي  الوسائل 
 (27)الآتية:

 
 75(،ص:2019/ 2018صبايحي،)بلال المصدر:
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 التعبير الكتابي: -ب 
 مفهومه:

 اصطلاحا: 
الرؤية وتخير             التلاميذ لإعمال  أمام  التربوية الخاصة»يفسح المجال  قيمته  الكتابي من حيث  التعبير 

الكلام،ويتيح  وتنقيح  الأسلوب  وتنسيق  الصياغة  وحسن  الأفكار،  وترتيب  التراكيب،  وانتقاء  الألفاظ، 
إليه في   الذي وصلوا  المستوى  لعلاجها ولإدراك  التلاميذ  تعبير  الضعف في  الفرصة لمعرفة مواطن  للمدرس 
ويحسن   فيشجعهم  الخاصة  المواهب  ذوي  معرفة  من  يتمكن  المستقبلية، كما  دروسه  عليه  ليبني  الكتابة 

 (393(،ص:1998)سمك محمد صالح،) (28)توجيههم.«
بعبارات سليمة            الكتابة المترجمة لأفكارهم  الكتابي تربويا »قدرة الطلاب على  كما يقصد بالتعبير 

تخلو من الأغلاط، بقدر يتلاءم مع قدراتهم اللغوية، ومن ثم تدريبهم على اختيار الألفاظ الملائمة، وجمع  
 (313(،ص:1999ن،))البجة عبد الفتاح حس(29) الأفكار وتبويبها وتسلسلها وربطها. «

ويعرف التعبير الكتابي أيضا بأنهّ»التعبير عن الأفكار والمشاعر بطريقة الكتابة بلغة تحترم أحكام النظم          
 الأول:دراسة نص)فهم،شرح،تلخيص(  -اللغوية صرفا ونحوا، وهو نوعان: 

نص)سرد،وصف،تقرير،رسالة(«-  الثاني:إنشاء  )ميشال  (30)النوع 
 (182(،ص:2005جرجس،)

ويقصد به أيضا »إفصاح الإنسان بلسانه أو قلمه عما في نفسه من أفكار ومعان، على أن يكون          
النفس.« في  السرور  يشيع  جميل  وبأسلوب  صحيحة  بلغة  )بلوفة    ( 31)ذلك 

 (06(،ص:2017/2018حليمة،)
 أهمية التعبير الكتابي: 

وسائل         من  الكتابي  التعبير  من  يعتبر  الإنسان  يتمكن  الكتابة؛ حيث  طريق  يتم عن  الذي  التواصل 
 (32)إيصال أفكاره ومشاعره وكل ما يجول في ذهنه، لذلك فهو أمر ضروري له أهمية بالغة تمثلت فيمايلي:

 حفظ التراث البشري ونقله من جيل إلى آخر.-1
 زيادة القدرة على الكتابة بصورة مرتبة ومنظمة ومفهومة. -2
ث-3 وعلمية، وسياسية  تنمية  ثقافية،  معلومات  التعبير من  ما تحمله موضوعات  التلاميذ من خلال  قافة 

 واقتصادية وقيم أخلاقية. 
 إطلاع الطلاب على ما وصل إليه رجال الفكر والأدب. -4
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ومشكلاتهم.-5 لقضاياهم  السليم  والعرض  والدقة  والنظام  الترتيب  الطالب  أبو  يعُود  محمد  )أسماء 
 (57(،ص:2016شرخ،)

 أقسام التعبير الكتابي: 
الوظيفي:-أ »وهو    التعبير  اليومية  حياته  تواجهه في  مواقف  استخدامه في  المتعلم  يحتاج  الذي  النوع  هو 

التعبير الذي يؤدي وظيفة خاصة في حياة الفرد والجماعة مثل الفهم والإفهام، ويهدف في الأساس إلى نقل  
كتابة  فهي  ولذلك  والمتلقي  المرسل  بين  مباشرة  وبصورة  وشفافية،  بوضوح  الآخرين  إلى  الفكر 

، نفهم من هذا النوع أنه يسهل على المتعلم عملية التواصل (203(،ص:1991)وليد جابر،)(33)فعية.«ن
 مع مجتمعه. 

هو التعبير الذي يظهر فيه إبداع المتعلم وموهبته والجانب الجمالي في كتاباته »هي  التعبير الإبداعي:  -ب
بير عن الفكر والمشاعر النفسية، ونقلها إلى  الكتابة التي تسعى إلى توظيف اللغة توظيفا جماليا، بغرض التع

 (204(،ص:2005)راتب عاشور ومحمد المقدادي،) (34)الآخرين بأسلوب أدبي جميل.«
 مهارات التعبير الكتابي: 

 ( 35)تقسم مهارات التعبير الكتابي إلى أربعة أقسام وهي:          
وتتضمن استخدام كلمات عربية فصيحة، وتجنب الألفاظ العامية، واختيار    مهارة ترتبط بالمفردات: -1

 الكلمات المناسبة ورسمها رسما إملائيا صحيحا. 
وتتضمن استخدام أدوات الربط بدقة، واكتمال أركان الجملة،   مهارات ترتبط بالتراكيب والأسلوب:-2

 وسلامة التركيب النحوي. 
 حة الأفكار والمعلومات، ووضوحها وترابطها وتماسكها. وتتضمن ص مهارات ترتبط بالأفكار: -3
بالتنظيم:  -4 ترتبط  علامات  مهارات  واستخدام  الخط،  ووضوح  الفقرات،  نظام  استخدام  وتتضمن 

 (17(،ص:2015/2016)إيمان مصطفى محمد إبراهيم يوسف،)الترقيم.
 ( 63)كما يسعى نشاط التعبير الكتابي إلى تنمية المهارات الآتية:          

 قدرة المتعلم على وضع خطة لما يكتب موضحا فيها هدفه وأسلوبه وأفكاره. -1
 المهارة في إخضاع منهج تعبيره لمطالب الموقف وغايته. -2
 مراعاة المنطقية فيما يكتب تسلسلا وتتابعا. -3
 القدرة على الإقناع برأيه، ودعم وجهة نظره بالأمثلة والشواهد المناسبة للمواضيع.-4
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 المتعلم على تقويم ما يكتبه وإصلاح أخطائه ومعالجتها. قدرة -5
الترقيم.-6 علامات  استخدام  في  الدقة  مع  وتركيبا  رسما  السليمة  الكتابة  على  )مومني  القدرة 

 (16(،ص:2013/2014آسيا،)
 أهم وسائل نشاط التواصل الكتابي: 

من خلال "دفتر تعلماتي الأولى ودفتر الأنشطة" لقسم التحضيري نلاحظ أنهّ تم التركيز على جملة          
من الوسائل التي تساعد الطفل وتمكنه من التعبير عما يراه في الكتب وذلك بمرافقة المربية وعليه تم حصر 

 (37) هذه الوسائل في الخطاطة الآتية:

 
 76(،ص:2019/ 2018المصدر:بلال صبايحي،)
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على                 تعمل  والكتابي  الشفوي  التعبير  نشاط  المستخدمة في  والوسائل  الأدوات  أنّ  نجد  وعليه 
ملبية   مستوياته كانت  من  وقريبة  عصرية  الوسائل  هذه  فكلما كانت  وأنشطته،  الطفل  مكتسبات  تعزيز 

مع طبيعة الاكتساب والإبداع ،لاسيما  لرغباته وموسعة لآفاقه من جهة ، ومبسطة لمفاهيمه وأفكاره تما شيا 
في هذه المرحلة التي يكون فيها بحاجة ماسة إلى الملموس ليتمكن من معرفة الأشياء والمقارنة بينها والتعبير  

  (74(،ص:2018/2019)ينظر:بلال صبايحي،)  (38)عنها بسهولة.
 دور المعلم في توجيه التلاميذ أثناء نشاط التعبير: -3

وفقا             الكتابي  التعبير  تدريس  في  والاستراتيجيات  التقنيات  بعض  إتباع  للمعلم  يمكن 
التصحيح والتقويم من  فيه، إضافة لاستخدام بعض الأساليب في  يعمل  الذي  التعليمي  للموقف 

 (39)هذه التقنيات:
وجهات   ✓ عرض  الأسئلة،  طرح  المصطلحات،  خلال  من  الأفكار:وذلك  لإثارة  تقنيات 

ومناقشتها، بحث في مصادر مختلفة وتسجيل معلومات، مشاهدة فيلم أو مسرحية  نظر  
 أو مجموعة صور لها علاقة بالموضوع. 

الأفكار،   ✓ توثيق  في خطاطة:بعد  وتنظيمها  الأقلام  /رؤوس  المفتاح  بناء جمل  إستراتيجية 
الجزء،    يمكن إعادة ترتيبها بحسب العلاقات المنطقية بينها، زمنية، سببية، من الكل إلى

 من الجزء إلى الكل...
قراءة ما كتب التلميذ قراء عامة، دون استعمال القلم الأحمر بهدف تعيين الأخطاء؛ إذ  ✓

ينبغي للمعلم أن يركز على الأفكار التي ينوي التلميذ إيصالها ومدى نجاحه في ذلك، ولا  
أخطائ  نسبة  أو  للصفحة،  تنظيمه  خطه،  جودة  حول  ملاحظات  إبداء  له  ه  ينبغي 

 الإملائية.
تحديد  ✓ يتم  إذ  التلميذ؛  وبين  بينه  الحوار  باب  المعلم  فيفتح  يخطئ،  أن  للتلميذ  السماح 

 المشكلة ومناقشة حلها، وذلك يساعد التلميذ في تفادي الوقوع فيها مرة أخرى. 
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توجه المعلم الإيجابي والداعم لكتابة التلميذ، فلا يكون المعلم قاضيا يبحث عن الأخطاء،   ✓
أن يساند التلاميذ، باحترامه وتفهمه لما يكتبونه، وعليه البحث عن نقاط قوتهم    بل عليه

 أيضا وذكرها لهم. 
عرض النقد بشكل مدروس ومراقب، التطرق في كل مرة إلى قضايا ونقاط محددة، كأن   ✓

في   والأخطاء  ثانية،  مرة  المفردات،  استعمال  في  والأخطاء  مرة  النحوية  الأخطاء  تعالج 
 ة مرة ثالثة. آليات الكتاب

نحو، صرف،   ✓ الخطأ،  نوع  بحسب  لمعالجتها،  عمل  خطة  ووضع  العامة  الأخطاء  تحديد 
منطقي،...   تسلسل  ربط،  "الإدارة إملاء،  والتعليم  التربية  )وزارة 

 (06التربوية"،)د.ت(،ص:

تابي  ن ملمح خروج الطفل في القسم التحضيري من خلال نشاط التعبير الشفوي والكإوعليه ف             
 يتمثل في النقاط الآتية:

 يتحدث ويعبر بلغة سليمة.-1
 يتمكن من استعمال جمل مفيد تكون اسمية وأخرى فعلية . -2
 يتفاعل ويتواصل في الوضعيات الحوارية والوصفية والسردية.-3
 الاتصالي.  –يستعمل الوسائل الملائمة للاستجابة لحاجياته وميوله ورغباته واهتماماته في المجال اللغوي  -4
 يتبادل مشاعره وأحاسيسه مع الآخرين. -5
 خاتمة: .4

وفي الأخير نجد أن التعبير بشقيه الشفوي والكتابي ضروري في حياة الفرد والمجتمع ككل فمن              
خلاله يستطيع كل واحد التعبير عن مشاعره، أحاسيسه، أفكاره، آرائه وكل ما يدور في ذهنه ويجول في  

 ك لا بد من تتبع ما يلي:خاطره، لذل
 ضرورة الاهتمام بنشاط التعبير بشقيه الشفوي والكتابي. -1
 ضرورة استخدام الوسائل التكنولوجية والاستفادة منها في تنمية مهارات التعبير الكتابي. -2
 تشجيع التلاميذ على المطالعة لتنمية مهارة التعبير واكتساب رصيد لغوي جيد.-3
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الاعتماد على استراتيجة الصورة وتوظيفها في تدريس التعبير الشفوي والكتابي حتى يتعرف الطفل على -4
وربط   بالمنطوق،  المسموع  وربط  جهة  من  الأشياء  تلك  وأدوار  وظائف  لإدراك  بالواقع  ومقرنتها  الأشياء 

 المشاهد بالمقروء من جهة أخرى.
 ياء بمسمايتها .تمكن الطفل من النطق الصحيح وتسمية الأش-5
تقديم  -6 المعلومات وإمكانية  والقدرة على عرض  المهارات الخاصة بالحديث،  الطفل من اكتساب  تمكن 

 نفسه ونشاطه الفكري لزملائه ومربيته وأسرته.  
 تمكن الطفل من محاورة أقرانه والآخرين.-7
 تمكن الطفل من الربط بين المرئي والمنطوق.-8
 والمسرحيات ومختلف وقائع الحياة في تنمية مهارة التعبير.   استغلال المشاهد والصور-9

 تطوير ممارسته اللغوية من خلال وضعيات التواصل من النشاطات المقترحة ومن اللعب. -10
 قائمة المصادر والمراجع: .5

 أ.المؤلفات: 
 (،لسان العرب، دار صادر،بيروت. 1999ابن منظور،) -1
الفتاح    -2 عبد  المرحلة ،(1999حسن،)البجة  في  والممارسة  النظرية  بين  العربية  اللغة  تدريس  أصول 

 الأساسية العليا، دار الفكر، عمان.
جعفر،)  -3 حسن  ابتدائي،متوسط،ثانوي،مكتبة 2004الخليفة  العربية  اللغة  تدريس  في  (،فصول 

 الرشد،الرياض. 
و يلالد  -4 الكريم،)د.ت(الوائلي  مي طه حسين  ا  ، سعاد عبد  تدريسها،دار  اللغة  مناهجها وطرائق  لعربية 

 الأردن.-الشروق،عمان
5-  ( الكريم،  عبد  سعاد  والوائلي  حسين  علي  طه  اللغة ا(،2009الديلمي  تدريس  في  حديثة  تجاهات 

 العربية، جدار للكتاب العالمي، عمان.
 الثقافة. رشد الفني لتدريس اللغة العربية، مكتبة دار ،الم(1998،)العلي فيصل حسين -6
)الوائلي    -7  ، الكريم  والتطبيق" ،(2004سعاد عبد  التنظير  والتعبير"بين  والبلاغة  تدريس الأدب  طرائق 

 ،دار الشروق، عمان. 
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8-  ( حسين،  علي  طه  والديلمي  الكريم  عبد  سعاد  اللغة 2009الوائلي  تدريس  في  حديثة  (،اتجاهات 
 العربية، عالم الكتب الحديث، إربد.

 الأصول في اللغة العربية وآدابها، ،دار القدس،الأردن.،(1995)، وسميح الفار  أومغلي مصطفى -9
الحميد،)  -10 عبد  جابر  الفكر  2002جابر  دار  الفعال،  والعشرين  الحادي  القرن  (،مدرس 

 العربي،القاهرة.
محمود،)  -11 خليل  ونصار  الفتاح  عبد  خليل  ومطبعة 2002حماد  مكتبة  الوظيفي،  التعبير  (،فن 

 ة. منصور،غز 
المهارات القرائية والكتابية وطرق تدريسها وإستراتيجيتها،  ،(2005راتب عاشور ومحمد المقدادي، )  -12

 دار الميسرة، عمان.  
 (،فن التدريس للغة العربية والتربية الدينية، دار الفكر العربي،القاهرة.1998سمك محمد صالح،) -13
الله    -14 عبد  فهد  1429/2008الهزاع،) صالح  الملك  مكتبة  فهرسة  والكتابة،  التعبير  (،مهارات 

 الوطنية،الرياض.
 التدريس في اللغة العربية، دار المريخ،الرياض. ، (1984ظافر محمد إسماعيل والحمادي يوسف،) -15
16-  (، محمد  والحوامدة  راتب  النظرية  ،(2003عاشور  بين  العربية  اللغة  تدريس  والتطبيق،دار  أساليب 

 الميسرة،عمان.
الدين،)  -17 فخر  منشورات  1992عامر  الإسلامية،  والتربية  العربية  باللغة  الخاصة  التدريس  (،طرق 

 جامعة الفاتح،ليبيا. 
 تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأكاديمية،دار المناهج،عمان. ،(2007عطية محسن علي،) -18
اتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية، ،عالم    ،(1423/2003محمد رجب فضل الله،)  -19

 الكتب،القاهرة.
 م،الكويت.تدريس اللغة العربية في المراحل الابتدائية، دار القل،(1981محمد صلاح الدين مجاور،) -20
)د.ت(  -21 التربوية"،  والتعليم"الإدارة  التربية  والتط،وزارة  النظرية  بين  الكتابي  التعليم بيق،التعبير  قسم 

 الابتدائي،إدارة المعارف العربية.
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 أساليب تدريس اللغة العربية، دار الفكر،عمان. ،(1991وليد جابر،) -22
23-( حسن،  الفتاح  عبد  الكتاب  أساليب  ،(2001البجة  دار  وآدابها،  العربية  اللغة  مهارات  تدريس 

 الجامعي،العين.
 :طروحات.الأب

أبو شرخ،)-24 مهارات  2016أسماء محمد  لتنمية  الصورة  قراءة  قائمة على  مقترحة  إستراتيجية  (،فاعلية 
 الإسلامية،غزة. التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي،كلية التربية،الجامعة 

مصطفى،)-25 محمد  لدى 2014الزق  اللغوي  التعبير  مهارات  تنمية  في  المتحركة  الصور  توظيف  (،أثر 
العربية   اللغة  العربي،قسم  والأدب  اللغة  غزة،كلية  بمحفاظات  الأساسي  الرابع  الصف  طلاب 

 وآدابها،جامعة الأزهر،غزة. 
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 الملخص:
لقدددددد أصدددددبنى السدددددن يكعدددددض فلجإدددددد فيتدددددا دكدددددن أن ي دددددي     ا و دددددو ات معدددددا  جديدددددد ، سدددددوا  مدددددن 

الأفكدددددار، أو مدددددن حيدددددم  مدددددا  الخيدددددال، مدددددادام ندددددتيا التو يددددد  يددددددخ  في حيدددددز بي دددددة الدددددن ، الددددد  حيدددددم تندددددامي 
ينظددددر  ليلددددا  لدددد  أيددددا معطيددددات فنيددددة تتددددينى للتبددددد  وا تلقددددي تبددددادل الأ ددددر الجتددددا ، الددددتي  مددددن  دددد  ه أن ينتددددي 

لصددددرفة، فدددد ن  لدددد  الددددو ي ال،قددددافي، وا عددددرفي، والسكددددر ن لددددير بددددل. أمددددا يددددون الجإددددد مرتبطددددا فل ريددددز  الجنإددددية ا
يعددددددددد مددددددددن صددددددددتي  ا و ددددددددو ات الاسددددددددتللاييةن  ددددددددا  ليدددددددده سددددددددب  التعددددددددر     عنددددددددا  الشددددددددبقي ف تلددددددددا  الأ ددددددددرا  

الددددد  تعتتدددددد  ،والتقاليدددددد، يتدددددا ندددددو الشددددد ن فلنإدددددبة    اسدددددتبدال صدددددور  الجإدددددد الجنإدددددية بصدددددور  الجإدددددد السنيدددددة
الددددددتينن والددددددو ي ال،قددددددافي سددددددبيلا للإ تدددددداا السدددددد ، أ  اسددددددتبدال ا فحيددددددة فلطلددددددار  والعسددددددة، تبعددددددا لأ وا  جيدددددد  

الدددددد  تإددددددل  في صددددددن  الددددددتيات بددددددل  ،النا دددددد ة الددددددتي  يإددددددتند    يدددددد  مددددددا نددددددو اسددددددتللايي فلوسددددددائ  ا برائيددددددة
ز ا إدددددكوت  نددددده ا تجددددد  ، وربطددددده و  ا يدددددان النقدددددد ال،قدددددافي يعدددددض بكددددد  مدددددا ندددددو م دددددتر، أو في ح، ا كتر دددددة يددددد  

، فددددددد ن وقوفندددددددا في ندددددددتيا الب دددددددم سددددددديتناول فلنإدددددددفي ال،قدددددددافي ا إدددددددتجد  دددددددا فت يطلدددددددفي  ليددددددده فل،قافدددددددة السر يدددددددة
 ح ور تيتة )الجإد( في النقد الجزائر  من رؤية  قد  قافية.

 الجإد.، النقد النإو .، الهوية الأ ،وية.، رؤية  قافية.   الكلمات المفتاحية:
Abstract: 

Art has become concerned with the body when it can add new 

features to the topics, whether in terms of the growth of ideas, or in terms of 

the development of the imagination, as long as this employment falls within 

the environment of the text, which is seen as technical data that allows the 

creator and the recipient to exchange the aesthetic effect, which promotes 
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cultural, cognitive and intellectual awareness. As for the fact that the body 

is linked to the pure sexual instinct, this is at the heart of consumption 

issues. As dictated by the means of nudity in the erotic sense of violating 

customs and traditions, The same is the case with regard to replacing the 

sexual body image with the artistic body image, which relies on the mind 

and cultural awareness as a means of artistic production, i.e. replacing 

pornography with purity and chastity, according to the tastes of the young 

generation that relies on everything that is consumerist by the seductive 

means that contribute to the making of the indifferent self. If cultural 

criticism is concerned with everything that is implicit, or in the realm of the 

invisible silent, and linking it to the emerging cultural system with what has 

come to be called sub-culture, then our standing in this research will deal 

with the presence of the theme (body) in Algerian criticism from a vision of 

cultural criticism. 

Key words: the body, feminist criticism, feminine identity, cultural insight. 

 مقدمة:   -1

ان ف ددددددا  جماليددددددا في سددددددرد ت مددددددا بعددددددد الحدا ددددددة، الدددددد   ا فنيددددددا تحتدددددد   ددددددانر  الجإددددددد بوصددددددسه   تاجددددددا
ا تددددددبرت الجإددددددد  إددددددقاا مددددددن تنويعددددددات الا ددددددتلا ، والاسددددددتجابة لل تيتيددددددة،  لدددددد   ددددددو مددددددا أ ددددددار  ليدددددده 

 La ددددددانرات ا درا  الحإددددددي في ] لدددددد  Maurice Merleau-Pontyمللوبددددددو   

phénoménologie de la perception أو مدددا أ دددار  ليددده ميشدددي  فويدددو ،]Michel 

Foucault  مددددددددن يددددددددون الجإددددددددد يدددددددد د  دوراا  شددددددددطا لتو يددددددددد الرببددددددددة الدددددددد  تعتدددددددد  فيلددددددددا فكددددددددر   ددددددددلية
للاسددددددت،تار،  لدددددد  ا تبددددددار أن الجإددددددد أصددددددبنى يشددددددك  الإددددددبي  الندددددداج  للاسددددددتقطاب في جميدددددد  ا ددددددالات 

تدددددده الشوصدددددية، وصدددددولاا    مرحلددددددة الاجتتا يدددددة، يتدددددا يريددددددز  لددددد  الانتتدددددام بت ديددددددد نويدددددة السدددددرد، ومنزل
، وفي ندددددتيا مدددددا يشدددددل    أن الجإدددددد يعدددددد أحدددددد (1)  دددددبا  الرببدددددات، والتصدددددد   ددددداولات  ككدددددران الدددددتيات

أندددددد  ا عطيددددددات الدددددد  تإددددددل  في تكددددددوين الددددددتيات،  اصددددددة مددددددن الناحيددددددة العا سيددددددة، والا دددددددفا  في  لدددددد  
 ليلدددددددان بالبدددددددا مدددددددا  تعلدددددددا صدددددددور   ا شدددددددتد ل  ، تمإددددددد  مدددددددا  ليددددددده مرجعيدددددددة الأ إدددددددا  ال،قافيدددددددة ا تعدددددددار 

الت ددددداد بدددددير مدددددا ندددددو م،دددددل للإبدددددوا ، ومدددددا ندددددو يدددددابنىن  مدددددا بسا ليدددددة الكبددددد ، أو  إدددددو   ارسدددددة الإدددددلطة  
مددددددن منظددددددور أن الجإددددددد وفددددددفي مقومددددددات الإددددددلطة  تدددددد  بددددددل مبددددددا  مددددددن الناحيددددددة  –أ  يددددددان  و لددددددا  -

 
، 145، 1990، منشدددددورات مريدددددز ا مدددددا  القدددددومي ترجمدددددة جدددددورا أ  صددددداح، ميشدددددي  فويدددددو مإدددددل  فلإدددددسية، بدددددول رابيندددددو  - 1
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كتد ل ت  كددددة، و لدددد  الددددرب  مددددن  لدددد  لا ينسددددي فويددددو  مكا يددددة قيددددام الإددددلطة  تاحددددة  ارسددددة الجإددددد  ددددعائر  
ا 

الطبيعيددددددةن    الإددددددلطة في  ظددددددر  أحيددددددال لا تإددددددتبعد نددددددتي  ا تارسددددددة، لكددددددن العلددددددة الدددددد  ي يدددددددنا ميشددددددال 
ا  لتيددددددة   ددددددبا   فويددددددو تكتددددددن في ا تقددددددال صددددددور  الجإددددددد في  شددددددا ه مددددددن فددددددن   ددددددبقي  لا دتلدددددد ك أكسكإددددددا

نظ  سياسدددددددة الجدددددددنر، ويإدددددددتودم  ارسددددددداته، بوصدددددددسلا جلدددددددا اا ومنظومدددددددة  اللدددددددتيات،     لددددددد   جنإدددددددي يدددددددك
متكاملددددددة،   تدددددداا خطددددددافت معرفيددددددة، ونددددددتيا العلدددددد  الددددددتي   دددددداول فويددددددو بنددددددا  ، يتوافددددددفي مدددددد  ا تطلبددددددات 

ار  سإددددده الو يسيدددددة للوطددددداب الدددددتي  ينب دددددي  ليددددده   تددددداا ا عرفدددددة، أو  لددددد  الأقددددد   ،يللدددددا، وي يدددددد في ا  ددددد 
 نطلددددددددفي مددددددددن نددددددددتي  ا ليددددددددات  مكا يددددددددة تحديددددددددد اسددددددددتراتيجيات نددددددددتيا العلدددددددد ، وفي نددددددددتي  الحالددددددددة  دددددددد  أن 

ا  ابيددددددددة الدددددددد  تنددددددددت  ا عرفددددددددة، وت ددددددددا   الخطددددددددافت، وتإددددددددت م اللددددددددتي ...،  دددددددد  أن  تتبدددددددد  نددددددددتي  
ا ليددددددات في  ددددددرول  لورنددددددا و تللددددددا،  دددددد  أن  عددددددر  ييدددددد  تتددددددو   فلنإددددددبة  ليلددددددا وقددددددائ  ا ندددددد ، أو 

ا  ا رتبطدددددددة لدددددددا. ا طلدددددددوب ندددددددو أن  ددددددددد  سدددددددتراتيجية الإدددددددلطة ا اي،دددددددة  راد  ا عرفدددددددة ندددددددتي ، وأن ا خسددددددد 
. فالجإدددددددددد فلنإدددددددددبة    (1)الاقتصـــــــــاد السياســـــــــ   رادة المعر ـــــــــة  سدددددددددر بشددددددددد ن الجنإدددددددددا ية ا ددددددددددد 

الدراسدددددات السكريدددددة ندددددو القيدددددام  فلسعددددد  في حددددددود مدددددا ينب دددددي أن يكدددددونن  لددددد  خدددددلا  النظدددددر  الشدددددبقية 
 ل  ترى في الجإد الوصول    حيم يوجد ما يسع  ب  التشلي.ا
 الهوية الأنثوية وصراع الجسد: -2

لقددددددد حاولدددددد  الدراسددددددات ال،قافيددددددة أن تإددددددت،تر في مو ددددددو  الجإددددددد، بوصددددددسه  تددددددولا فنيددددددا، يعددددددبر 
 دددددن قدددددي  الدددددتيات في اقترايدددددا فلدددددتيو ن فيتدددددا تشدددددل  ليددددده معدددددا  الحددددد ، والرببدددددة، والجتدددددال، وندددددي مسددددداني  

 سددددددر لكينو ددددددة الددددددتيات قبدددددد  أن تتشددددددك  بصددددددور  يائيددددددة في نويتلددددددا، وأ  مددددددا يا دددددد  و يسددددددة الجإدددددددن ت
ف يددددا تتتددددان  مدددد  التيائقددددة الدددد  تب ددددم  ددددن  سإددددلا في الجإددددد ا خددددر ليصددددل جددددز ا منلددددا، وننددددا يتصددددار  

النقددددد ال،قددددافي في خ دددد  خطدددداب القددددو  مدددد  خطدددداب الرببددددة لت ديددددد صددددور  الجإددددد، ونددددو مددددا يريددددز  ليدددده  
الددددددددتييور     الهويددددددددة الأ ،ويددددددددة في تشددددددددك للا البيولددددددددوجي، و تقلددددددددا الن سإددددددددي، وو يددددددددا الاجتتددددددددا ي،   ظددددددددر 

وال،قددددددافي، والإياسددددددي، والعددددددا سي، و  دددددداد  ترتيدددددد  الك،ددددددل مددددددن ا سدددددداني  الدددددد  أسإدددددد  لهددددددتي  التصددددددو رات 
مجتتعددددددة، ونددددددي مسدددددداني  في أبلبلددددددا حج تدددددد  دور ا ددددددرأ  الطبيعددددددي، وأحجتدددددد   ددددددن الا ددددددترا  تمقوقلددددددا 

كا تلددددددا يدددددددامرأ  فا لدددددددة، وليإدددددد  خا دددددددعة  راد  السا ددددددد  ف إدددددد . مدددددددن نندددددددا يددددددان الانتتدددددددام بسدددددددن وم

 
 :،  ص1991ز ا مدددددددا  القدددددددومي، يددددددد، مر جدددددددورا أ  صددددددداحينظدددددددر: ميشدددددددال فويدددددددو،  راد  ا عرفدددددددة، ترجمدددددددة، مطدددددددا  صدددددددسد ، و  - 1

72 ،85.  
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الجإدددددددد يو ددددددده د،ددددددد   دددددددرور   قافيدددددددة في مإدددددددا يه ا ديدددددددةن ا خدددددددتي  في الصدددددددعود في جميددددددد  مرافدددددددفي الحيدددددددا  
اليوميدددددة، بدددددد ا مدددددن صدددددور  ا  دددددلار ا برائدددددي في تو يدددددد  ا دددددرأ  الحإدددددنا  للظسدددددر بددددد ،    التعلدددددفي  ددددددبر 

الاختيدددددددار بتنشددددددديئ الحدددددددوا ، و  طائلدددددددا مدددددددا يرنسلدددددددا مدددددددن فوا ددددددد  ا  ر  والتربيددددددد  لامتلايددددددد ،   ائقدددددددة
و ددددتن نددددتيا الإدددديا  يصددددبنى الجإددددد  إددددقا بليبيددددا،  ددددم  لدددد  الاسددددتجابة بدددددواف  التعددددر    في جميدددد  مددددا 
يتصدددددددد  فل،قافددددددددة الروما إددددددددية، ليصددددددددبنى وسدددددددديلة للددددددددتروي  والتشددددددددلي، سددددددددوا   ددددددددبر الوسددددددددائ  ا اديددددددددة، أو 

يددددددة، الدددددد  فتدددددد  تشددددددك  دافعددددددا لا تعدددددداش القددددددي  الجتاليددددددة في الحيددددددا ، وفي السددددددن، وفي نددددددتيا الإدددددديا  ا عنو 
دكددددن ا تبددددار فددددن الجإددددد متصددددلا فلك،ددددل مددددن القددددي  السنيددددة الدددد  جعلدددد  مندددده مدددداد   ددددر    ددددتن  ددددددات 

 مإل  حيا  ا  إان.
تو ددددددة مددددددن فلددددددو يدددددددخ  في صددددددتي  الددددددن  ا تددددددوار  في و ددددددي  قافددددددة الأ ددددددرا ، يو دددددده يعكددددددر مج

الإددددياقات ال،قافيددددة، تدددد د  مطددددا جديدددددا  لدددد   ددددو مددددا أ لددددفي  ليدددده  بددددد القددددادر فيدددددو  بنإددددفي الددددبرادي  ، 
مدددددد  ا تشددددددار دوائددددددر الاتصددددددال، في مقابدددددد  رسددددددو   الددددددتي  بدددددددأ يتإدددددد  مدددددددا  في مجددددددال الدراسددددددات ال،قافيددددددة  

سدددددديا  م دددددداير، يوايدددددد  ال،قافددددددة النوبويددددددةن حددددددير بدددددددأت البي ددددددة ا عرفيددددددة الجديددددددد  تب ددددددم لنسإددددددلا  ددددددن 
تحددددددول الددددددو ي، وي سددددددر ل،قافددددددة بديلددددددة  ددددددن ال،قافددددددة الخصوصددددددية، ونددددددي  قافددددددة تإددددددتند    مددددددا يشددددددي  في 

 ، في  ددددد  الــــغادي  ا تتعدددددات الحدي،دددددة مدددددن أ إدددددا  جديدددددد ، بددددددأت تتبلدددددور مددددد  مدددددا فت يطلدددددفي  ليددددده  
ومدددددن ندددددتيا ا نظدددددور  ،الواقددددد  لترييبدددددة ت ك  في الدددددنظ  ا عقدددددد أصدددددبنى يددددد  افنددددد  ، بوصدددددسلا هندســـــة الثقا ـــــة 

أصدددددب   الدددددتيات في أمدددددر  الحاجدددددة    تعزيدددددز نويتلدددددا في الوجدددددود، وندددددتيا يعددددد  أن  اولدددددة بييدددددد صدددددون 
في  culturalisme في مقابددددددددد  ا دددددددددد ال،قدددددددددافو  الت صدددددددددي  ا نجلدددددددددي في القدددددددددي  ا كتإدددددددددبة، فت  دددددددددرور ا 

 لاويقك إدددددد  وت  سددددددتللا ، وتسنندددددده فيلددددددان لخلددددددفي نويددددددة جديددددددد ،  كتلددددددا الا ،افتتا دددددده بتسصددددددي   قافددددددة جديددددددد 
 دددددعارات الصدددددور  الد ائيدددددة ا دنشدددددة  اصدددددة مددددد     الهدددددو ت ا ليدددددة،  دددددا يتتا ددددد  مددددد  الدددددتيو  الجديدددددد 

بشددددددك   ددددددام، وحولدددددد  يدددددد   Peripheral cultures الددددد  أصددددددب   ثدددددددد ييددددددان ال،قافددددددات ا يطددددددة
بوصدددددددسلا  دددددددبكات  ات م دددددددزى،  ، دددددددار   قافيدددددددة   دددددددي      قافدددددددة تإدددددددلية، مدفو دددددددة الددددددد،تن، وخلقددددددد 

 (1)الهوية ب رض خلولة  subculture موجلة    ال،قافة السر ية الدو ية
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وفي خ دددددد   لدددددد  فت مو ددددددو  الجإددددددد في  دددددد  مشددددددرو  النقددددددد ال،قددددددافي يظلددددددر  لدددددد  الإددددددطنى، 
    قافددددة التلتددددن ، أو مددددن  قافددددة ا ريددددز ا افظددددة     قافددددة الأ ددددرا  ا اجنددددة،  ويخددددرا مددددن  قافددددة الخجدددد 

التنظدددددل السكدددددر  للنإدددددوية في أ قددددداب   لددددد    دددددرالددددد  تعدددددز  مكا تلدددددا أفكدددددار مسددددداني  النإدددددوية والجنوسدددددة 
 Simone deسدددديتون د  بوفددددوار  السيلإددددوفة الوجوديددددة السر إدددديةالحددددرب العا يددددة ال،ا يددددة مدددد  يتدددداب 

Beauvoir  الجددددددددنر ا خددددددددرLe Deuxième Sexe 1949،  الددددددددتي  رأت فيدددددددده أن  الكينو ددددددددة
ا  إدددددا ية أحاديدددددة الجددددددونر فلنإدددددبة    الجتيدددددد ،  يدددددراا يدددددان أو أ ،دددددد ، ومدددددن   فدددددد ن  ا قدددددارفت الجديددددددد  
مددددد  ا وجدددددة ال،ال،دددددة، حاولددددد   بدددددرا  مسلدددددوم  الأ و دددددة  بوصدددددسلا  دددددرور  لل سدددددا   لددددد   الهويدددددة النإدددددوية أو 

 ،ويددددددة ، وملتددددددا يكددددددن مددددددن أمددددددر، فدددددد ن  ا وجددددددات ا تتاليددددددة   تتودددددد   ددددددن مطالبلددددددا الأساسددددددية، و لدددددد  الأ
 رأسلا رد  الا تبار للجإد التي  يصن  الاختلا ، وت   ر  الهوية السردية للتي ات.

لددددددتيل  وجددددددد النقددددددد النإددددددو   سإدددددده يقددددددود احتجاجددددددا   ددددددور    لدددددد  حددددددد  قددددددول  تددددددل    لتددددددون  
 ددددد  أ إددددا   قافيددددة ندددديتن فيلددددا ا ريددددز الددددتييور   لدددد  الهددددام  الأ ،ددددو ، وارتبطدددد  فيلددددا الهويددددة فلجإددددد 
ا نإددددددن، الددددددتي  أكخ دددددد   للن ز ددددددة الحإددددددي ة، وقصددددددر فيدددددده دور ا ددددددرأ   لدددددد  ا  دددددداب وتربيددددددة الأولاد و دددددد ون 

ة يدددددددد   ندددددددتي  الو ددددددددائ  وا إدددددددد وليات، لدددددددتيل  لا  ددددددددد برابدددددددة في أن  تدددددددد  الجإددددددددد ا لبيددددددد ،  لدددددددد  أويددددددد 
مإددددداحة واسدددددعة في ندددددتيا الن قدددددد الدددددتي   ددددداول تحريدددددر  مدددددن الاسدددددتبداد الدددددتييور ، ومدددددن أ إدددددا  موقعتددددده في 
الجددددددنر والر ببددددددة والتشددددددلين  ظددددددرا    التوسدددددد  في حقدددددد  الدراسددددددات ال،قافيددددددة ا شددددددسو ة بتوجلددددددات النقددددددد 

ل،قددددافي، الددددتي  أصددددبنى يعددددض فلخددددوض في  بددددرا  يدددد  مددددا نددددو ملتدددد  مددددن دون يددددابنى، وينظددددر    يدددد  مددددا ا
ددددددددد  بصددددددددلة    الرؤيددددددددة الجامعددددددددة، في حدددددددددود مددددددددا دليدددددددده  ليدددددددده الددددددددن ، أ  يددددددددان  و دددددددده،  ددددددددا في  لدددددددد  
النصددددددددوص ا رئيددددددددة، أو الشددددددددسوية، أو ا تجبددددددددة بسعدددددددد  الإددددددددلطة، أو حدددددددد  النصددددددددوص الحإددددددددية الخاد ددددددددة 

ل  لدددددد  مددددددن الأسددددددالي  ال،قافيددددددة ا توسيددددددة، الدددددد  يعتبرنددددددا النقددددددد ال،قددددددافي ملددددددارات سددددددلويية لل يددددددا ، وبدددددد 
لبعدددددة مدددددن الدددددو ي ال،قدددددافي الاسدددددتللايي، تإدددددت في الخدددددوض في دراسدددددته  ر يدددددة، بوصدددددسلا تت دددددتن معدددددايل 

 لتدددد  
ة، جديددددد ، تتبدددداين مدددد  و ددددي  قافددددة النوبددددةن ومددددن ننددددا يتقددددا   النقددددد الأد  مدددد  النقددددد ال،قددددافي في ا 

فددد  ا يددددان الأول يعددددض بدددن  النوبددددة، فدددد ن النقدددد ال،قددددافي يعددددض بكددد  مددددا نددددو مإدددتتر مددددن  قافددددة الأ ددددرا ، 
أن مددددا يتناولدددده النقددددد ال،قددددافي مددددن دراسددددات لا  Arthur Asa Bergerبرجددددر اأر ددددر أيز لددددتيل  ا تددددبر  
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ــ   يتعدددددى يو دددده   ــا ب ا ــ ــا  اصــ ــالا معر يــ ــير مجــ ــالا ولــ وفي نددددتي  الحالددددة يإددددتند النقددددد ال،قددددافي ، (1)نشــ
   جميدددددد  الأ ددددددوا  ا عرفيددددددة وال،قافددددددات  – لدددددد  سددددددبي  ا ،ددددددال  –في دراسددددددته  ساصدددددد  الجإددددددد، وتساصدددددديله 

الشددددددعبية بإددددددياقاثا الشددددددتوليةن لجلدددددد  أيددددددبر  دددددددد مددددددن أ وا  ا تلقددددددير، وبكدددددد  الإددددددب  ا برائيددددددة، الدددددد  
 Zygmuntوميددددة، ونددددو مددددا يإددددتيه  ي تو دددد  فومددددان تإتإددددي لا ال،قافددددة الشددددعبية في أمددددال الحيددددا  الي

Bauman   فلحيدددددددا  الإدددددددائلة، الاسدددددددتللايية الددددددد  تعتتدددددددد  لددددددد  الاسدددددددتجابة للرببدددددددات وصدددددددور  ا شدددددددلدن
بعدددددددد أن أصدددددددب   الصدددددددور  مدددددددئ حيدددددددا  تإدددددددودنا متلا مدددددددات ا بدددددددرا  ، ولدددددددير نندددددددا  أ دددددددد   ر  مدددددددن 

وفددددفي مددددا تإددددتجي  لدددده الددددتيات في ميولهددددا  بجددددي  جإددددد ا ددددرأ  في جميدددد  ال،قافددددات، و ددددبر جميدددد  العصددددور،
    بددددددوا  الجإددددددد فلاسددددددتتالة، والا بلددددددار ف لددددددتيات الحإدددددديةن ف عددددددض الددددددتي  أ ددددددار  ليدددددده ميشددددددال فويددددددو 
الدددددتي  حدددددول مو ددددددو  الجإدددددد    معرفددددددة تحددددداول اسدددددت،تار ن ل ددددددرض ت،بيددددد  ا طالبددددددة تمقددددده في النسددددددا     

  Sigmund درا  لددد  مدددا أ دددار  ليددده فرويددد أدا  و يستددده الطبيعيدددة مدددن دون حائددد ، وندددو بدددتيل    يخددد 

Freud  .في ب ل  النشال الجنإي 
  يمة )الجسد( في النّقد النّسوي الجزائري: -2-2

اسددددددتسادت الدراسددددددات النإددددددوية في الحريددددددة النقديددددددة الجزائريددددددة مددددددن جماليددددددات التلقددددددي للنقددددددد ال،قددددددافي 
ال،قافيدددددددة،  اصدددددددة تلددددددد  الخطدددددددافت ا  دددددددتر ، و لاقدددددددة في جميددددددد  مجدددددددالات الأجندددددددا  ا تداخلدددددددة للترييبدددددددة 

الدددددددددتيات ف خدددددددددر، وندددددددددو ت الأ دددددددددرا ، وا و دددددددددو ات ا  يبدددددددددة قإدددددددددراا مدددددددددن الخطددددددددداب ا عدددددددددرفي الددددددددددارا  
يالخطدددددداب الأيدددددداددي، ولددددددير مإددددددت رف أن يكددددددون النقددددددد النإددددددو  في الجزائددددددر موايبددددددا للتإددددددار النقددددددد  

الإدددددداحة العا يددددددة مددددد  ا تشددددددار أفكدددددار مددددددا بعددددددد  العدددددر  والعددددددا ي، الدددددتي  تبلددددددور مدددددد  تندددددامي وجددددددود   لددددد 
الحدا دددددددة، فدددددددانت  ي دددددددل  مدددددددن ا اندددددددات النقدددددددد  ندددددددد العدددددددرب في يايدددددددة القدددددددرن العشدددددددرين بتنددددددداول دراسدددددددة 
الخطددددداب الأد  وال،قدددددافي  لددددد  وجددددده العتدددددوم في  دددددو  ا دددددال الأ ،روبولدددددوجي والتددددداريخي والجتدددددا ، ليدددددتر  

النقددددددد  ا يددددددا و ربيددددددا، ويا دددددد  لدددددده الجددددددرأ  في تندددددداول  بصددددددتته في يدددددد   ا و ددددددو ات، الدددددد  اقت تلددددددا نددددددتيا
مو دددددددو ات  ددددددد ل  الإددددددداحة النقديدددددددة ي،دددددددلاا    حدددددددد  الاخدددددددتلا  والتنددددددداق ، وندددددددو مدددددددا أ لقندددددددا  ليددددددده 

بددددداين  مدددددن حيدددددم ا والسدددددة وا  ددددداير  لكددددد  مدددددا ندددددو سدددددائد ومددددد لو ن لأ ددددده اقدددددت    
ك
المســـــكوت  النقدددددد ا 
في  لاقدددددددددددات الدددددددددددتيات مددددددددددد  نويتلدددددددددددا الوجوديدددددددددددة   في الأدب والنقدددددددددددد، وأقدددددددددددام جإدددددددددددوراا معرفيدددددددددددة عنـــــــــــ 

 
النقددددددد ال،قددددددافي،  ليددددددد مبدددددددئي للتسدددددداني  الرئيإدددددددية، ترجمددددددة وفددددددا   بددددددراني ، رم ددددددان بإددددددطا ويإددددددي، ا لدددددددر ، أر ددددددر أيزابرجددددددر - 1

 .30، ص: 2003، 1الأ ل  لل،قافة، القانر ، ل 
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والاجتتا يدددددددة،  لاقدددددددات تحتددددددداا    جدددددددرأ   عللدددددددا تدددددددزينى الصدددددددت   دددددددن )الجإدددددددد( وربباتددددددده و يتياتددددددده،  
يتدددددا أسدددددل  بشدددددك  لافددددد  في   دددددرا  الإددددداحة الأدبيدددددة الجزائريدددددة بت ليددددد  الخطدددددافت الإدددددردية والشددددددعرية، 

د( بدلالتددددددددده البيولوجيدددددددددة، وأبعددددددددداد  والتنظدددددددددل لهدددددددددا مدددددددددن وجلدددددددددة  رؤيدددددددددة  قافيدددددددددة  و لددددددددد  رأسدددددددددلا )الجإددددددددد 
الاجتتا يددددددة، وال،قافيددددددة، والسكريددددددة، وبوصددددددسه جددددددز اا مددددددن  الهويددددددة الأ ،ويددددددة  مددددددن منظددددددور أن  الن إددددددوية نددددددي 
مدددددن مجتو دددددات )الهويدددددة( الددددد   شدددددط  بشدددددك  متزايدددددد مندددددتي الإدددددتينيات مدددددن القدددددرن العشدددددرين، يدددددي ت يدددددد 

د يدددددد  مددددددا نددددددو يددددددابنىن سددددددعيا      قددددددا   لدددددد   ف ددددددة النددددددواق ، و  ددددددرا  الاسددددددتجابة لكدددددد  با ثددددددا، وصدددددد 
نويتلددددددا ا لت شددددددة، والن ددددددال مددددددن أجدددددد  تحقيقلددددددا، يددددددي تقدددددداوم القيددددددود ا سرو ددددددة  ليلددددددان لت ررنددددددا مددددددن 
أبدددددلال سدددددد الدددددتيرائ ن ولكدددددي  عددددد  مدددددن وجودندددددا م دددددانيا لوجدددددود الدددددتييور  الندددددد للندددددد، لدددددتيل  ل دددددل  

 Edmundنوسددددددرل  مددددددن أجدددددد  أن تحددددددرر  اثددددددا قبدددددد  أن تحددددددرر جإدددددددنان    الددددددتيات تمإدددددد  تعبددددددل

Husserl  تددددددددر  جإددددددددنا   بدددددددات الدددددددتيات )الكوجيتدددددددو(Le Cogito  مدددددددن حيدددددددم ندددددددي موجدددددددود
مسكددددددر، والاسددددددتدلال  لدددددد  نويتلددددددا بت ررنددددددا مددددددن يدددددد  حدددددداجز يقتدددددد  نويتلددددددا الخاصددددددة، وحي،تددددددا  دددددد   
 ددددديطنة ندددددو  ت معي ندددددة وثتيشدددددلا مدددددن قبددددد  ا تو دددددات الأقدددددوى في ا تتددددد ، دكدددددن أن تت دددددت ن سياسدددددة 

  د  الددددددو ي  أ   قددددددد الصددددددور  الن تطيددددددة الإددددددلبية، و  الددددددة الأ ى الن سإددددددي الددددددتي  يشددددددتت   ليدددددده الهويددددددة  
 (1)التتاني معلا.

نددددددددتيا الددددددددو ي في الحريددددددددة النقديددددددددة النإددددددددوية الجزائريددددددددة نددددددددو مددددددددا سددددددددنتناوله فلدراسددددددددة والت ليدددددددد  في 
مددددتلكن مددددن ا ليددددات  سددددلام مجتو ددددة مددددن الناقدددددات الجزائددددر ت الددددلا ا اقددددت تن مجددددال )النقددددد ال،قددددافي( وا

مددددا أتا  لهدددددن  الخدددددوض في تلدددد  الق دددددا  ا وريدددددة، الدددد   دددددك ل  معدددددا  النقددددد النإدددددو ،    حدددددد  ا تبارندددددا 
   يوف  إقية  مترس وة في بي تنا الاجتتا ية وال،قافية.
  الددددددتي  تلب إدددددددته بعددددددد  الن اقددددددددات الــــــوع  المعــــــرفييكشدددددد  لندددددددا ندددددددتيا التندددددداول الجإدددددددور  لددددددد   

   ظدددددددر  الهويـــــــة الأنثويـــــــةالجزائدددددددر ت في ولدددددددن  النإدددددددو ، بتشدددددددكي  رؤيدددددددة معرفيدددددددة جديدددددددد ، تنظدددددددر     
فاحصددددة ل،قافددددة ا تتدددد  الإددددائد ، والقددددي  ا ورو ددددة الدددد  تدددد   ر نددددتي  ال،قافددددة،  دددداولا و دددد  يددددد   لدددد  تلدددد  

و  في ا تتددددددد ، ونيتنددددددد   لددددددد  سدددددددلويياته، ولحقددددددد  الدددددددتيات الأ  ،ويدددددددة في  الأ إدددددددا  الخبي دددددددة الددددددد  ترسددددددد 
عرية الجزائريددددددددة والعربيددددددددة بكدددددددد   يينو تلددددددددا وجإدددددددددنا، ونددددددددي أ إددددددددا   كإددددددددتلا الخطددددددددافت الن ،ريددددددددة والشدددددددد 
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دا في سدددددلطة ا تتددددد  أو الدددددتييور   تساصدددددي  الواقددددد ، و ،يلددددده للدددددتي ات الأ ،ويدددددة في  لاقتلدددددا مددددد  ا خدددددر، مجإددددد 
 أو وا معا.

أ  في سددددددرد ثا الكددددددبرى، وقدددددد  النقددددددد النإددددددو  الجزائددددددر   لدددددد  تلدددددد  الأمددددددال الدددددد  و شدددددد  ا ددددددر 
عر  والر وائدددددي،  اصدددددة، في تعريتددددده ل  إدددددا  ال،قافيدددددة الددددد   وا ددددعا يدددددد   لددددد  مكدددددامن البدددددو  الأ ،دددددو  الشددددد 
ل ط   لدددددد  )ا ددددددرأ (، ويدددددد  أ ددددددكال ا قصددددددا ، والهيتنددددددة، والدو يددددددة، وتشددددددي  الجإددددددد، يتددددددا صدددددداح   سددددددك

  ا خدددددددر، ويدددددد   أ دددددددكال العنددددددد  نددددددتيا الن قدددددددد تساصددددددي  ا قاومدددددددة النإددددددوية لهدددددددتي  ال،قافددددددة في صدددددددرا لا مدددددد 
ا  دددددددن  الل سظدددددددي والجإدددددددد  والن سإدددددددي والعدددددددا سي، الدددددددتي   قلتددددددده وصدددددددو رته ندددددددتي  الأ تدددددددال الأدبيدددددددة، معدددددددبر 
ا،  ا، وجإددددددددا رف ددددددده لتلددددددد  الصدددددددو ر الاختزاليدددددددة أو ا قصدددددددائية الددددددد  مو  دددددددعتلا دون الرجددددددد   قدددددددلاا، وروحدددددددا

( في متوطيددددددددا النظددددددددر  البيولوجيددددددددة في  لاقددددددددة ا ددددددددرأ  فلرجدددددددد ، ولأن  )ا لجإددددددددد(   ددددددددر )مو ددددددددو اا مريددددددددز ا
تصددددددو ر يدددددد  ال،قافدددددددات السلإددددددسية، والسنيددددددة، والأدبيدددددددة، والصددددددوفية، والعلتيددددددة، والأسدددددددطورية، وبلنددددددا مدددددددن 
الدراسددددددات الدددددد  يددددددت  الترييددددددز فيلددددددا  لدددددد  الجددددددنر بوصددددددسه مو ددددددو ا تتجلدددددد  فيدددددده ا ددددددرأ  مإددددددتلدفة  ،يدددددد  

ة النقدددددد الن إدددددو  الجزائدددددر  لتيتدددددة )الجإدددددد الجإدددددد يددددد برا ، مدددددن نندددددا، فددددد ن  ندددددتي  الدراسدددددة سدددددتتناول رؤيددددد 
الأ ،ددددددو (، و ، لدددددده في مإددددددتو ت متعددددددد د ،  إددددددتطي  أن  عددددددد نا )أ إدددددداقاا  قافيددددددة( مختلسددددددة، قددددددام بتعريتلددددددا 
ندددددتيا النقدددددد، منلدددددا ) قافدددددة الجإدددددد( و)ل دددددة الجإدددددد( و) صدددددي ة الجإدددددد( و)حإدددددي ة الجإدددددد( الددددد  يدددددان لهدددددا 

( ندددددتي  الصدددددب ة مدددددن الددددددلالات والألدددددوان والأ إدددددا  ح دددددور لافددددد  في ندددددتيا الن قدددددد، وقدددددد أخدددددتي )الجإدددددد
 ظدددددددراا لاختراقددددددده سدددددددائر الخطدددددددافت  طو ددددددده وتساصددددددديله، وفدددددددفي مدددددددا  ليددددددده رؤيدددددددة النقدددددددد ال،قدددددددافي في مجدددددددال 
الدراسددددات النإدددددوية، الددددد  تعدددددد صدددددسو  مدددددا ينب دددددي  لدددد  ا دددددرأ  أن تقدددددوم بددددده بشددددد ن مريزيدددددة الدددددتييور ، سدددددوا  

يا ثددددددا  لدددددد   وصدددددديتلا الأ ،ويددددددة في  ابعلددددددا العددددددا سي، مددددددن حيددددددم  بددددددرا  الخصوصددددددية البيولوجيددددددة، أو ح
ا شددددسو  بددددرو  الأمومددددة،  لدددد  الددددرب  مددددن أن  ددددانر  الأمومددددة تعددددد لدددددى الك،ددددل مددددن الدراسددددات في مجددددال 

  .النإوية  ائقا لت قيفي ا إاوا  بينلا وبير الرج 
في ارتبا ددددددده وقدددددد  اختيدددددددارل  لددددددد  لقددددددددتير أيدددددددادديتير جزائددددددريتير في تناولهتدددددددا  و دددددددو  )الجإدددددددد( 

فلددددددتيات الأ ،ويددددددة، ووددددددا الناقددددددد  ) ا يددددددة حطدددددداب( في دراسددددددتير واردتددددددير في يتدددددداب )دراسددددددات  قافيددددددة( 
ونددددو يتدددداب مشددددتر  مدددد  الأيدددداددي والناقددددد العراقددددي )اددددل خليدددد (، تناولدددد  الدراسددددتان )الجإددددد(  ظددددر  

يددددددددة )الددددددددتيات الأ ،ويددددددددة في وتطبيقيددددددددا، الأو  موسددددددددومة بددددددددد )الددددددددتيات الأ ،ويددددددددة تاريخددددددددا وتددددددددرا  و قافددددددددة( وال،ا 
مواجلدددددة الأ إدددددا  ال،قافيدددددة ا ليتندددددة(، أمدددددا ال،ا يدددددة فلدددددي الن اقدددددد  )صدددددلي ة  دددددتينى( في دراسدددددتلا الصدددددادر  
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 ددددددن مجلددددددة )فصددددددول( في  ددددددددنا الخدددددداص بددددددد )النقددددددد ال،قددددددافي( موسددددددومة بددددددد )صددددددرا  الهددددددو ت والددددددتيوات في 
 رواية القلا  ا تآيلة لد   تد سار  (. 

 لعفيف/الآثم:الجسد الأنثوي: ا-3
يرتكددددددز مو ددددددو  النإددددددوية في الدراسددددددات ال،قافيددددددة الجزائريددددددة  لدددددد  فكددددددر  العدالددددددة الاجتتا يددددددة بددددددير 
علا الدددددو ي الاجتتدددددا ي  الدددددتييور  والأ و دددددة، فلنظدددددر    الو ددددد  الدددددتي  آلددددد   ليددددده حالدددددة الأ و دددددة الددددد  م و ددددد 

ائدددددر ت انتتددددداملن في حيدددددز الهامشدددددية،  ظدددددل الظلددددد  ا إدددددلئ  ليلدددددان لدددددتيل  يرسددددد  جددددد  الناقددددددات الجز 
 عالجدددددة جإدددددد الأ ،ددددد  في مواجلدددددة ا خدددددر السدددددا ن سدددددعيا      ددددداد  بندددددا  ترييبدددددة العلاقدددددة ا تا لدددددةن لكدددددي 
تصدددددددددبنى جدددددددددز اا فدددددددددا لا     جا ددددددددد  يويدددددددددا مددددددددددلولا داخددددددددد  ا نظومدددددددددة الاجتتا يدددددددددة، وسددددددددديا  التجربدددددددددة 

لدددددد  تسر ددددددلا الددددددتييور  ا  إددددددا ية، وليإدددددد  معطدددددد  اسددددددتللاييا تحكتدددددده التبعيددددددة في العلاقددددددات التبادليددددددة ا
 -بددددددل ا تكاف ددددددة، ومددددددن نددددددتيا ا نظددددددور  عتقددددددد أن معالجددددددة مو ددددددو  الأ و ددددددة تماجددددددة    مدددددد   السرابددددددات 

برؤيددددددة جتيريددددددة  ل ددددددا  النظددددددر  الإددددددط ية، و قصددددددا  فكددددددر  التلتددددددي  ا سرو ددددددة  -الدددددد  فر ددددددتلا الددددددتييور  
  لهيتنددددة الرجددددد ، وي يدددددا  لدددد  الحددددددود الدددد  راددددد  فيلدددددا صددددور  الأ و دددددة، ف تبارندددددا جنإددددا  دددددعيسا،   ددددد 

في  لاقددددددة اسددددددتعتارية بينلددددددا وبددددددير الرجدددددد ن حيددددددم يدددددد  منلتددددددا  دددددداول فددددددرض مقاومتدددددده ل خددددددر، لددددددتيل  
يقدددد  الجإدددددد نندددددا مدددددبر ا مساتنددددده البيولوجيدددددة لكإدددددر قددددو  ا خدددددر فسدددددتدراجه حدددددير يقددددد  في سدددددبي  ا دددددرأ ، 

ا يلا ا  إدددددا ية، أي،دددددر فتوقعددددده في الشدددددبا ، بينتدددددا ندددددي في حقيقتلدددددا  ،ددددد   لددددد  الكدددددائن الأاددددد  في مإددددد 
 ددددددا يقددددددوم بدددددده الرجدددددد ،  اصددددددة مددددددن الناحيددددددة العا سيددددددة  ات الصددددددلة فلأمومددددددة، وبكدددددد  أبعادنددددددا النسإددددددية 

 والاجتتا ية في الحيا .
يبدددددددو أن  الدراسددددددات النقديددددددة ال،قافيددددددة في الجزائددددددر لا تقتصددددددر  لدددددد  الصددددددرا  الدددددددائر بددددددير الددددددتييور  

قدددددد   إددددددي  الأ و ددددددة  والأ و ددددددة، أو  اولددددددة   الددددددة الحددددددواجز بينلتددددددا ف إدددددد ، بقدددددددر مددددددا تحدددددداول   دددددداد   و 
 ددددددتن الوحدددددددات الدددددد  تبدددددد  ا تتدددددد ، وفلصددددددور  الدددددد  تليددددددفي لددددددا  لدددددد  وفددددددفي الهويددددددة التتا ليددددددةن في يددددددون 
الأ و ددددددة تددددددوا   الددددددتييور  في الصددددددسات ا شددددددترية للددددددو ي ال،قددددددافي، يتددددددا أيددددددا تحدددددداول أن  لددددددفي مددددددن واقعلددددددا 

يابة مدددددئ الحيدددددا ، بعيددددددا  دددددن الرواسددددد  ا توار دددددة الددددد  تعتقدددددد أن    دددددا اا ي ددددداني الرجددددد   لدددددفي  دددددراية لصددددد 
يدددد   ددددي  مددددرثن فلاستإددددلام لقدددددر الددددتييور ، و ددددن ا زايدددددات الدددد  تنظددددر    الجإددددد  لدددد  أ دددده  ر دددددة 
للس ددددددا  الشددددددبقي، فلنظددددددر  الدددددد  ترسددددددو  في  نددددددن الرجدددددد  فل،قافددددددة الراجعددددددة، الدددددد   وصدددددد  ا ددددددرأ  في 

اول الناقددددددتان ر ،  عدددددزل  دددددن قدددددي  ا دددددرأ  ا  إدددددا ية، الحتيتيدددددة الجإددددددية بددددددواف  ا   وفي ندددددتيا الإددددديا  تحدددددك
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)صدددددلي ة  دددددتينى( و) ا يدددددة حطددددداب(  بدددددرا  )مسلدددددوم الأ ،ويدددددة(، و  ددددداد  بلدددددور  ندددددتيا ا سلدددددوم ا طلاقدددددا مدددددن 
ح دددددور الجإددددددد في الس ددددددا  الإددددددرد  الدددددتي  يعكددددددر صددددددور  واقدددددد  ا دددددرأ  الجزائريددددددة والعربيددددددة، يتددددددا تحدددددداول 

موقسلتدددددددا ا تت،دددددد  أساسدددددددا في تعريددددددة ا إددددددكوت  نددددددده، وف ددددددنى أسدددددددالي  العندددددد  بكددددددد  الناقدددددددتان  بددددددرا  
دت ا ددددددرأ ،  أ دددددكاله، الددددد  مورسددددد   ددددددد ا دددددرأ  وجإددددددنا، والحسددددددر في تلددددد  الأ إدددددا  ال،قافيددددددة الددددد  قيددددد 

 وأفربتلا من قيتتلا ا  إا ية والاجتتا ية.
الجإددددددددد، وفددددددددفي مقاربددددددددة تعددددددددتر  وقدددددددد بدددددددددا موقسلتددددددددا  قاومددددددددة ا واقددددددد  الدددددددد  تعددددددددر ض لهددددددددا ندددددددتيا 

ز  الاجتتدددددا ي، والن سإدددددي، وال،قدددددافي، يتدددددا اتسقتدددددا  لددددد  )مريزيدددددة الجإدددددد( في السكدددددر  و  و يددددد   صوصدددددية النددددد 
ا  إدددددا ن    لا دكدددددن السصددددد  بدددددير الجإدددددد/ الشدددددك  والبددددددا ن/ الدددددرو ، فالجإدددددد م،قددددد  بكددددد  مدددددا نددددددو 

 وف نيدددددا  لا  مدددددن خدددددلال سدددددياقاته ف ددددد ، وا عكدددددا  لددددده، و ليددددده لا دكدددددن التعامددددد  مددددد  )الجإدددددد(  دددددانر 
التاريخيدددددة والاجتتا يدددددة وال،قافيدددددة، الددددد  تعا ددددد  معددددده ا طلاقدددددا مدددددن  نائيدددددة )الدددددتيير/ الأ ،ددددد ( أو )الرجددددد / 
ا ددددرأ (، ونددددي  نائيدددددة تقددددوم  لدددد   ييدددددز بيولددددوجي فلأسدددددا ، فكلتددددا  يددددر )الجإدددددد( استك  ددددرت )ا دددددرأ (ن 

جإدددددد خددددداو  مسدددددر   مدددددن قيتددددده الجتاليدددددة الظدددددانر ، ويددددد ن  لدددددير للرجددددد  )جإدددددد(، فقدددددد حكصدددددرت ا دددددرأ  في 
ه  قصدددددا  للجإدددددد الأ ،دددددو ، وثتدددددي  للتدددددرأ ، وسدددددل  لكيايدددددا ، (1)وحددددد   مدددددن قيتددددده ا عنويدددددة البا ندددددة،   ددددد 

ه في ا عتقدددددد ال،قدددددافي الإدددددائد لا يكشددددد  الجإدددددد  لددددد  معدددددض الأ و دددددة  لددددد  حدددددد   وفلنظدددددر     لددددد  ف  ددددد 
 فلدددددو ي يدددددد ا عدددددض الجإدددددد  الدددددتي  يتتإددددد  بددددده مجتتددددد  قدددددول مالددددد  بدددددن  ددددد،، بددددد   دددددن  دددددور  الأ و دددددة، 

تي  العاجلددددددة  ، وقددددددد بدددددددا نددددددتيا الجإددددددد )و نددددددا( ف سلددددددوم ال،قددددددافي، أيددددددن يكقندددددد   الواقدددددد  (2)سدددددداد  ال ددددددرام فللدددددد 
الت ددددد  ا ددددد  ، الدددددتي  ي دددددسي الطددددداب  الإدددددلعي  لددددد  يددددد   دددددي   دددددا في  لددددد  الجدددددنر،  صددددددائه النسإدددددية 

ــيةيددددددددة مريزيددددددددة في ايتإدددددددداب  السرويديددددددددة في  قددددددددد  أوديدددددددد ، بوصددددددددسه آل ــة الجنســــــ  ، أو ف سلدددددددددوم الهويــــــ
ا اريإدددددددي، حيدددددددم يإدددددددل   الجإدددددددد، ويشدددددددي   حدددددددير تت دددددددو ل صدددددددور  الجإدددددددد/ الدددددددو ن    سدددددددلعة تإدددددددو  ، 

. لددددددددتيل  تددددددددرى (3)اسددددددددتنادا    خصائصددددددددلا الإدددددددد رية الدددددددد  تقددددددددوم  لدددددددد  جنإدددددددديتلا و ددددددددبقيتلا و برائلددددددددا
تتددددددد  أإدددددددد ا دددددددرأ  لكو ددددددده مدددددددو ن ا  ر  والر ببدددددددة الناقدددددددد  ) ا يدددددددة حطددددددداب( أن  ال،قافدددددددة ا  إدددددددا ية ان
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تي ، واختزلدددددد  النظددددددر   ليلددددددا بصددددددر  النظددددددر  ددددددن ييددددددان نويددددددة الجإددددددد و اتيتدددددده ا قد سددددددة، وا إددددددتقلة،  واللدددددد 
وا إددددداوية لهويدددددة الرجددددد ، أو وليدددددد  لددددد  التتدددددايز الجنإدددددي ا س دددددي    التكامددددد  البيولدددددوجي بينلتدددددا، بددددد  

تدددددات السكريدددددة، والن ظدددددر  الاسدددددتعلائية للرجددددد   دددددا  ا دددددرأ ن تلددددد  النظدددددر  ندددددو وليدددددد ال،قافدددددة ا تتعيدددددة والتراي
الددددددد  جعلتددددددده يقصددددددديلا  لددددددد  الصدددددددعيدين السكدددددددر  وال،قدددددددافي، ويختزلهدددددددا في مجدددددددر د جإدددددددد ملدددددددي  فلشدددددددلو  
والستنددددددة، وكجددددددد أساسددددددا  ر ددددددائهن ويدددددد ن ا دددددددى مددددددا بددددددير الددددددتييور  والأ و ددددددة يتجإددددددد في يويتددددددا  ددددددورين 

في الحدددددددود الشددددددبقية، الدددددد   تدددددد  بينلتددددددا، في حددددددير أيتددددددا  نصددددددران مكتددددددلان مختلسددددددير ومتبا دددددددين  لا 
ويقددددوم نندددددا تددددوا ن يامدددد  بددددير الا نددددير، م سددددر  لدددد  وحدددددد  لجددددونر مددددئ الحيددددا ن بددددداف  خلددددفي التددددوا ن،  

أساسددددية، وأحدددددوا لا يدددد  ر  لدددد  ا خددددر، لكددددن يدددد  مددددا  ددددر  في الأول يكددددون لدددده مددددا دا لدددده في ا خددددر، 
هــــو  إددددان بوصددددسه جدددددز ا مددددن الجددددونر،  ظددددر  مزدوجددددة: فتددددن جلدددددة  ظددددر ا دددددى، و ليدددده دكددددن النظددددر للإ

ــ  ــو نفــــر، ومددددن جلددددة  ظددددر السكددددر، جســ ، لددددتيل  فدددد ن يدددد  مددددا  صدددد  في الجإدددد  لدددده مددددا يطابقدددده في هــ
 نددددددد الناقدددددددتير: –الجإددددددد داخدددددد  منظومددددددة النقددددددد ال،قددددددافي  Éthique يتيقددددددا فدددددد ن ، ومددددددن   (1)الددددددنسر 

تطددددددر   جددددددافت حااددددددة، ومسصددددددلية، في مإدددددد لة الجإددددددد في صددددددلته  –صددددددلي ة  ددددددتينى، و ا يددددددة خطدددددداب 
فلرؤيددددددة الإددددددردية ال،قافيددددددة، بعددددددد  اولددددددة تسكيدددددد  النإددددددفي الراديكددددددا  ا تددددددوار ، الددددددتي  يقلدددددد  مددددددن  دددددد ن 

ود  بددددددير العلاقددددددة ا وجدددددد  توحددددددات ا ددددددرأ ، لددددددتيا وجدددددد    دددددداد  النظددددددر    تددددددرمي  الددددددو ي الزائدددددد  في يدددددد  
لصددددور  ا دددددرأ  بوجدددده  ددددام في الإددددديا  ال،قددددافي ا تتا دددد  بددددير الجنإدددددير، ونددددو مددددا ينددددداد   ا و ددددو  وا تددددول

 به الو ي النقد  الجزائر  في نتيا الإيا .  
وفي خ دددددد   لدددددد ، اتسقدددددد  الناقدددددددتان  لدددددد  فكددددددر   وريددددددة ترسددددددب  ينإددددددفي  قددددددافي بطدددددد    لدددددد   

ه و قافتددددده، الدددددتي  ينظدددددر    ا دددددرأ  وجإددددددنا  ظدددددر  دو يدددددة بدددددل ، في صدددددلور  تاريدددددخ السكدددددر ا  إدددددا  وترا ددددد 
ربطددددد  بدددددير الجإدددددد والتلتدددددن ، بعدددددد أن يدددددان ندددددتيا الجدددددنر  قإدددددا مقد سدددددا لددددددى الشدددددعوب والح دددددارات 

تي ، ا و ددددددددوم فل دددددددددع  (2)القددددددددددة الإددددددددابقة ، في  لاقدددددددددة جدليددددددددة بددددددددير الجإدددددددددد الأ ،ددددددددو  ا ددددددددرتبئ فللددددددددد 
ا والددددددنق ، وبددددددير الجددددددنر يتتارسددددددة تتجلدددددد   مددددددن خلا لهددددددا مواصددددددسات نددددددتيا الجإددددددد، حدددددد  بدددددددا مو نددددددا

مقصددددددوراا  لدددددد  ا بددددددرا  والشددددددلو  والستنددددددة، ويددددددتيا الكشدددددد   ددددددن تصددددددو ر الجإددددددد الأ ،ددددددو ، وتحو لدددددده، مددددددن 

 
ميشددددددديلا مدددددددار ا و، فلإدددددددسة الجإدددددددد، ترجمدددددددة،  بيددددددد  أبدددددددو صدددددددع ، ا  سإدددددددة الجامعيدددددددة للدراسدددددددات والنشدددددددر والتو يددددددد ، بدددددددلوت،  -1

 .46، ص: 2011
 .20 -18ص:  ينظر:  ا ية حطاب، دراسات  قافية،  - 2



 

 جميلة الدكتورة بكوش 
 

66 

ا قدددددد      ا دددددد ر ا قدددددترن فلخطي دددددة، والعنددددد ،  دددددبر ت ريبددددده، أ   دددددزو  ا دددددرأ   دددددن  اثدددددا و سإدددددلا، وقدددددد 
د  لدددددد  لددددددديلا ابددددددتراف بددددددائر الجددددددر ، وا ددددددطرا ا، ا عكددددددر  لدددددد   لاقاثددددددا ا  إددددددا ية ولدددددد  فا  سإددددددياا  تيقددددددا

والسطريدددددددة والطبيعيددددددددة، الدددددددد  فر ددددددددلا النظددددددددام الأبددددددددو  الددددددددتي  يكددددددددر   قلا يددددددددة الإددددددددلطة بكدددددددد  أ ددددددددكالها 
ا وتلسدددددة، وفي  ددددد  وجدددددود ندددددتي  العلدددددة ا نلجيدددددة ا تولسدددددة تبدددددض الدددددو ي الأبدددددو  البطريريدددددي، ا ترسددددد  في  

جعيدددددة ال،قافيدددددة، حيدددددم يإدددددكن الكبددددد  ا دددددد ر  طددددداب الأبويدددددة يينو دددددة الدددددتيات الرا يدددددة فكدددددر   ايدددددة ا ر 
ا عاصدددددر ، الددددد  ثددددديتن  لددددد  الدددددو ي بإدددددب  متجددددددد ن أ  بلبدددددو  أفكدددددار الحدا دددددة، والدددددد و     التعددددداي  
 ما يددددددا ومكا يددددددا مدددددد  الددددددو ي التنددددددوير  في مقابدددددد  اتقددددددا  و ددددددي ا خددددددر، ويدددددد ن الددددددتيات في ر ايددددددة النظددددددام 

 تإاب ي  وسائ  الح ار  بتيننية القرون الوسط .الأبو  تعي  ي  ا تناق ات من اي
وقددددددد حاولدددددد  الناقددددددد  ) ا يددددددة حطدددددداب( في معددددددرض حدددددددي،لا  ددددددن رحلددددددة ت ريدددددد  الجإددددددد  ددددددبر 
سدددددددسينة الجدددددددنر بدددددددير ا قدددددددد  وا دددددددد ر، أن تعدددددددرض صدددددددورتير مدددددددورو تير متناق دددددددتير للجإدددددددد والجدددددددنر 

يخ العدددددددر  ا سدددددددلامي، فقدددددددد والعلاقدددددددة بينلتدددددددا، ودورودددددددا وقيتتلتدددددددا  ندددددددد الشدددددددعوب القدددددددددة، وفي التدددددددار 
تراوحدددددد  النظددددددر     الجإددددددد الأ ،ددددددو  بددددددير التقدددددددير حددددددد  الت  ليدددددده، وبددددددير التددددددد ير حددددددد  ا إددددددخ، فعددددددبر 
تاريدددددخ ا دددددرأ  الطويددددد ،  زلددددد  ا دددددرأ  بدددددير مندددددزلتير، منزلدددددة ا كا دددددة ا رموقدددددة في مرحلدددددة ا تتددددد  الأمدددددومي،   

ملكيدددددة جما يدددددة أو فرديدددددة للرجددددد ،    خلالهدددددا  فقددددددت ندددددتيا ا وقددددد  لتتدددددد، منزلتلدددددا    مجدددددرد جإدددددد، ندددددو
ت ريدددد  نددددتيا الجإددددد، وت ريدددد  الجددددنر يددددتيل ، فبعددددد أن يددددان الجددددنر فعددددلا مقدسددددا لدددده  قوسدددده وأبعدددداد  
الروحيددددددددة  نددددددددد الشددددددددعوب القددددددددددة، أصددددددددبنى فعددددددددلا مد إددددددددا ارتددددددددبئ قإددددددددرا ف ددددددددرأ / الشدددددددديطان وفلر يلددددددددة، 

، (1)ونددددددددات في ا تتعددددددددات الحدي،ددددددددةوأ ددددددد   الحددددددددديم  ددددددددن الجإددددددددد الأ ،ددددددددو  والجدددددددنر مددددددددن أيددددددددبر التاب
والدددددرأ   اتددددده  نبددددد   ليددددده الناقدددددد  )صدددددلي ة  دددددتينى( في معدددددرض تناولهدددددا لأمدددددال ثتدددددي  ا دددددرأ  في ا تتددددد  
الجزائدددددر ، وتقدددددوي  نو يتلدددددا ا طلاقدددددا مدددددن روايدددددة )القدددددلا  ا تآيلدددددة( لدددددد   تدددددد سدددددار  ،    وقسددددد   ندددددد 

يإددددده، فقدددددد فكدددددر  اختدددددزال )ا دددددرأ ( في )الجإدددددد(ن والصدددددرا  الدددددتي   ا ددددده ندددددتيا الجإدددددد بدددددير تقديإددددده وتد 
ا وجإدددددداا ومشدددددا اا مدددددن حدددددفي جميددددد   د ت متا دددددا  ر ددددد  الناقدددددد  صدددددور   اولدددددة تدددددد ير ا دددددرأ   حيدددددم  دددددك
الرجدددددال امتلايددددده، بددددد  مشددددداريته  وندددددو  دددددو  آخدددددر مدددددن التلتدددددي  الدددددتي  يدددددان  ،ابدددددة تقليدددددد  ددددد  مختلددددد  

ت أن  ندددددددتي  الس ددددددات الاجتتا يددددددة  لدددددد  تبددددددداين مرتكزاثددددددا ال،قافيددددددة وبنياثددددددا التيننيدددددددة وا عرفيددددددة، حيددددددم رأ
الصددددددور  تعكددددددر  ددددددكلا ملتددددددا مددددددن أمددددددال التلتددددددي  الدددددد  ا تشددددددرت في ا تتدددددد  الجزائددددددر  في أ نددددددا  فددددددتر  
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و دددددن  ت دددددد   دددددن نويدددددة ا دددددرأ  ا لت شدددددة في حددددددي،نا  دددددن  -العشدددددرية الإدددددودا ، وندددددو مدددددا دكدددددن اختزالددددده
ر جدددددد  و ا ددددددد  ر  في  نائيددددددة أوسدددددد  تددددددرتبئ بسكددددددر   ا قددددددد    الددددددتي   يدددددد     ال - نائيددددددة ا ددددددرأ  والرجدددددد 
وفي نددددتيا مددددا يشددددل    الصددددور  الدددد  وكصددددت  لددددا ا ددددرأ   لدددد  أيددددا لقصددددةن مدددد  ( 1)الددددتي   يدددد     ا ددددرأ .

السلددددد  الخدددددا    عدددددض ]لقصدددددة[ الدددددتي  أخدددددرا مدددددن معندددددا  الاصدددددطلاحي    معندددددا  الل دددددو   عدددددض التقليددددد  
و لا ييدددددد  يكددددددرم   جدددددد   دددددد  ه والت قددددددل،    الددددددنق  في ا عددددددض ا إددددددتلد  نددددددو الددددددنق  في الأنليددددددة، 

الإددددديد  خد دددددة أم ا ددددد منير  يدددددا يتدددددال الددددددين، ومدددددن نندددددا فددددد ن ا دددددرأ  ندددددي  ات  قددددد  مصدددددلنى، أو قددددد  
نددددي صددددلا  الدددددين، يويددددا تصددددلنى ا تتدددد ، أمددددا مإدددد لة الق وامددددة فلددددي تددددر د  عددددض الإددددعي، ويددددون الرجددددال 

عا ع، حددددددير يإددددددعون في  لدددددد  الشددددددي   لدددددد  خددددددلا   القوا ددددددد  قددددددي  القيددددددام، قوامددددددون  عددددددض أيدددددد  سددددددك
 قدددددي  الإدددددعا ، والحدددددال ندددددتي  قدددددد تكدددددون ا دددددرأ  مدددددن الإدددددعا ، أو لا تكدددددون، والعكدددددر صددددد ينى فلنإدددددبة 
   الددددددتييور . وفي  ددددددو   لدددددد  سددددددع  ا ددددددرأ  دومددددددا منددددددتي الأ ل  لدددددد  ألا تكددددددون رنينددددددة ا ريزيددددددة التييوريددددددة 

  تلبيدددددة مطالددددد  الحيدددددا ، ا تعاليدددددةن بسعددددد  سدددددلطة القوامدددددة في فلتلدددددا ا  لدددددول، حدددددير خرجددددد   دددددن مو دددددو 
والر ايدددددددة الناجعدددددددة، ومدددددددن وجلدددددددة النظدددددددر ندددددددتي  انتتددددددد  الناقددددددددات الجزائدددددددر ت  إددددددد لة الاخدددددددتلا  بدددددددير 
ا  دددددديدا مددددددن ا ددددددرأ   الجنإددددديرن الأمددددددر الدددددتي  و دددددد    بددددددات الدددددتيات  لدددددد   دددددد  الصدددددرا ، و ددددددك  حرصددددددا

تقدددددد  أويددددددة  ددددددن  لتتردنددددددا  لدددددد  ا عتقدددددددات الزائسددددددةن سددددددعيا منلددددددا      بددددددات جدددددددوى أ و تلددددددا، الدددددد  لا
جدددددددددوى الددددددددتييور  ا تراوحددددددددة بددددددددير السوا دددددددد  الاجتتا يددددددددة في ا صددددددددلا ،  لدددددددد  الددددددددرب  مددددددددن الاخددددددددتلا   

 الجنإي من الناحية البيولوجية.
 عند الشعوب القديمة: -3-1

حاولددددد  الناقددددددتان أن تعر دددددا    ارتبدددددال فكدددددر   نائيدددددة ا قدددددد   وا دددددد  ر بنظدددددر  مختلددددد   دددددعوب 
العددددددا     ا ددددددرأ   لدددددد  تبدددددداين مشددددددارلا وا تتا اثددددددا ال،قافيددددددة، ونددددددي صددددددس ات متناق ددددددة مددددددن تاريددددددخ نددددددتيا 
  الجإدددددد، و لاقتددددده فلجدددددنر، وقدددددد ارتكدددددزت الناقدددددد  ) ا يدددددة حطددددداب(  لددددد  الصدددددورتير ا تناق دددددتير للتدددددرأ

وجإددددددنا، فقدددددد  لددددد   صدددددور  ا دددددرأ  )ا نتتيجدددددة( في الأسدددددا ل القدددددددة في  دددددك   لهدددددة معبدددددود ، تحظددددد  
ا  ة، وأمدددد  ا آلهددددة، وملكددددة، و وجددددة وفيدددد  فلتعظددددي  والتقدددددير وا جددددلال، وقددددد صددددو رثا نددددتي  الأسددددا ل  تومددددا

يتددددددا     ظيتددددددة وبطلددددددة قوميددددددة، بعدددددددما أقصدددددد   نلددددددا جا بلددددددا الجإددددددد  ا إددددددو ،  ا البعددددددد الشددددددلوا ،

 
 - 99العدددددددد ، مجلددددددة فصددددددول، صددددددرا  الهددددددو ت والددددددتيوات في روايددددددة  القددددددلا  ا تآيلددددددة   تددددددد سددددددار ينظددددددر: صددددددلي ة  ددددددتينى،  -1
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يدددددان  ليددددده الشددددد ن فلنإدددددبة    حدددددال ا دددددرأ  في العصدددددر الجدددددانلي  نددددددما فلدددددق الشدددددا ر لإدددددان ا تتددددد  في 
وصددددد  ا دددددرأ  وصدددددسا مددددداد ، ي مدددددا يصددددد  آيدددددة مخلوقدددددة جميلدددددة،  إددددددت في ندددددتيا الوصددددد  معدددددا  الدددددتر  

 –  صدددددرئتي –والنعتدددددة،  دددددتيب ا  إدددددان، ويبدددددم فيددددده سددددد راا نددددداد ، وندددددي صدددددور  يدددددان ي   رندددددا العدددددر  
، والحددددال 1مددددن خددددلال التشددددبيلات والأوصددددا  ا تجإددددد  فيلددددا  ددددا يوافددددفي  ا ،ددددال الأ لدددد   لدددد  الجتددددال 

مددددددن حيددددددم  ن  إددددددا  الأسددددددا ل يددددددن  ، العا يددددددة منددددددتي الأ ل Mythologie  ي،ولوجيددددددا سإدددددده يددددددان مدددددد  ا
 فاتنددددددددات الحددددددددر  والجتددددددددال، حو لتلددددددددا نددددددددتي  الأسددددددددا ل    بعددددددددد روحددددددددي  لدددددددد   في ا لهددددددددة الأ ،دددددددد  رمددددددددز
الخصدددددد ، والنتددددددا ، والحدددددد ، والجتددددددال، والحكتددددددة، ي فروديدددددد  و شددددددتار وفينددددددو  ود ل...ونددددددي بددددددتيل  

ة والشدددددجا ة والبطولدددددة الددددد  تدددددزاح  بطولدددددة ا لهدددددة الدددددتييور ، وتقدددددر  ) ا يدددددة( أن  (2)م،دددددال  تدددددتيى بددددده في العسددددد 
لا في ا ي،ولوجيدددددددات ال ددددددداربة في القددددددددم   لا  مدددددددن خدددددددلال ا دددددددرأ    تندددددددزل  دددددددن ندددددددتيا العدددددددرش الدددددددتي  قدسددددددد 

النصدددددوص الكلنوتيدددددة والتوارتيدددددة الددددد  فل ددددد  في ا سدددددا    ليلدددددا، وا تدددددبرت جإددددددنا  دددددكو  مدددددن العنددددد ، 
و  تنظددددددر  ليلددددددا  لا  يتو ددددددو  للجإددددددد، ونددددددي أصدددددد  الخطي ددددددة وسددددددب  في  ددددددزول آدم    الأرض. ولعدددددد  

بعددددددد  ا عدددددددض ا ت دددددددتن في موقددددددد   ا يدددددددة حطددددددداب ندددددددو رف دددددددلا مقولدددددددة خطي دددددددة ا دددددددرأ  الددددددد  يرسدددددددتلا 
ا عتقددددددددات الدددددددد  اختسددددددد  بظلددددددددور تعدددددددالي  الدددددددددين ا سدددددددلامي الحنيدددددددد ، ومددددددد   لدددددددد  ما الددددددد  دارجددددددددة، 
ا دددددددرت  لينددددددا  ددددددبر اللا ددددددعور الجتعددددددي مددددددن دون مرا ددددددا  مددددددا ورد في الدددددددين ا سددددددلامي، يتددددددا في ربددددددئ 
ا بدددددددوا  ا نإدددددددوب    الشددددددديطان، الدددددددتي  أبدددددددرى سددددددديدل آدم لكدددددددي تقدددددددوم حدددددددوا  في  ا دددددددة الاسدددددددتجابةن 

ال     آد مك ندددد    ،  لدددد   ددددو مددددا جددددا  في قولدددده تعددددا :  دلاوددددا ب ددددرور  بعددددد أن  ي ط انك قدددد  ه  الشدددد  و      ل يدددد  فو سدددد 
لددددد     ولعددددد  النقصدددددان ننددددددا الدددددتي  ورد في صدددددو  الت دددددتيير، يعددددددد  د  و مكلدددددد    لا  يد بد  ج ر    الخ كلددددد  أ دكلدددددن     لددددد     ددددد 

يددددددد د  بصددددددداحبه    الوقدددددددو  في ا بدددددددوا ،    ددددددداملا فطدددددددر  في البشدددددددرية ا شدددددددسو  بنقصدددددددان ا ددددددددان الدددددددتي  
 تمإ  ما جا  في صور  التنبيه بعدم الوقو  في الخطي ة ال  حد    ظل  ع  ا دان.

 عند الفلاسفة: -3-2
ة ح دددددور )الجإدددددد( في الطدددددر  ال،قدددددافي قددددددده  لقدددددد أولددددد  الناقدددددد  ) ا يدددددة حطددددداب(  نايتلدددددا  ويددددد 

ا   تشددددددر    رأ  السلا ا )صددددددلي ة  ددددددتينى( فقددددددد است  ددددددرت وحدي،دددددده،  لا  أيدددددد   –سددددددسة في الجإددددددد، أمدددددد 

 
، 1998ينظددددر:  بددددد القدددددادر فيدددددو ، القددددي  السكريدددددة والجتاليددددة في  ددددعر  ددددر  بدددددن العبددددد، دار الأ م للنشددددر، الب دددددرين،  -  1

 .103ص:
 وما بعدنا. 28ينظر،  ا ية حطاب، دراسات  قافية، ص:  -   2
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الدددددترا  اليدددددول  بعددددرض  ظدددددر  أرسدددددطو السلإددددسية حدددددول ا دددددرأ  والصددددسة الدو يدددددة الددددد  وصدددددسلا  -فقت دددداب 
لدددددا،   دددددافة     ددددددم قددددددرثا في رأيددددده  لددددد   ارسدددددة الس دددددائ  الأخلاقيدددددة ا وتلسدددددة  لددددد   دددددو مدددددا يسعددددد  

اجتتدددددا ي أو  قدددددافي أو حددددد  قيددددداد  ا ندددددزل، وقدددددد  دددددر   الرجددددد ، و ددددددم قددددددرثا  لددددد   ددددد   أ  منصددددد 
ه و ددددد  ا دددددرأ  في مرتبدددددة د يدددددا  قليدددددا وجإدددددد ن الأمدددددر الدددددتي  يتدددددينى للرجددددد  حدددددفي الإدددددلطة   دددددن أرسدددددطو أ ددددد 
 ليلدددددا، فإدددددلطة الرجددددد   لددددد  ا دددددرأ   ندددددد أرسدددددطو  دددددبيلة بإدددددلطة الدددددرو   لددددد  الجإدددددد، بإدددددب  تكوينلدددددا 

 البيولوجي والسطر .
رسدددددطي الدددددتي  نددددديتن  لددددد  السكدددددر ال دددددر  دندددددراا  دددددويلا، والقدددددائ   لددددد  ندددددتيا التنظدددددل السلإدددددسي الأ

 نائيدددددددددة الدددددددددتيير/ الأ ،ددددددددد ، العقددددددددد / الجإدددددددددد، الدددددددددتي  يسدددددددددترض فيددددددددده أن  العقددددددددد  )في خصائصددددددددده وملكاتددددددددده 
وفعالياتدددده( يلدددديتن  لدددد  الجإددددد: فالعقدددد  يددددرتبئ فلعلددددو، بينتددددا يددددرتبئ فلجإددددد ف با نددددة، نددددتيا التنظددددل   

، بددددد  امتددددددت ندددددتي  ال،نائيدددددة Suzan Bordeauxرى سدددددو ان بدددددوردو يبدددددفي مجدددددرد موقددددد  فلإدددددسي يتدددددا تددددد 
و إ دت اجتتا يا في الط  والقا ون والتت،يلات الأدبية والسني ة.
(1) 

و  ا يدددددان )أرسدددددطو(   يسصددددد  بدددددير دلسدددددة الجإدددددد و لدددددار  الدددددنسر، ف  ندددددا  تإدددددا ل: نددددد  يصدددددنى 
ا فعددددلا تنطلدددددفي مددددن موقددددد  بريدددد  يختدددددزل ا دددددرأ  queerأن  طلددددفي  لددددد  نددددتي  النظدددددر  بددددد )اللا مطيدددددة(  ن لأيددددد 

ه يقددددددوم  لدددددد    في )الجإدددددد(   يختددددددزل )الجإددددددد( في )الددددددد  ر( ليتو ددددددعه في  سياسددددددة الا ددددددرا    ا ددددددا أ دددددد 
، ندددددتيا (2)لهويدددددة ا ت و لدددددة  دددددن الهويدددددة ا دددددد د  للتدددددرأ  وجإددددددنا بوصدددددسه حددددداملا لبدددددض بيولوجيدددددة واجتتا يدددددةا

في حدددددال حدددددتيا بعدددددد  السلاسدددددسة في تنظدددددلاث  حددددددتيو ال،نائيدددددة الأرسدددددطية، وبعدددددددنا الديكارتيدددددة الددددد   ددددددننى 
تعددددا  التييوريددددة  العقدددد  قيتددددة أيددددبر مددددن الجإددددد، وأمددددام نددددتي  التراتبيددددة السلإددددسية الدددد   تلدددد   لدددد  بييددددد

ومريزيتلدددددا ونيتنتلدددددا، مقابددددد  دو يدددددة ا دددددرأ  و دددددعسلا، وجددددددت الحريدددددات النإدددددوية ال ربيدددددة والعربيدددددة  سإدددددلا 
أمدددددددام  أ مدددددددة الهويدددددددة الجنإدددددددية  وأمدددددددام تراتبيددددددددة جنإدددددددية ول ويدددددددة، اختزلددددددد  ا دددددددرأ  في )الجإدددددددد/ ا ددددددددد ر( 

 ددددلا  قيتددددة الجإددددد يرمددددز مددددن وحرمتلددددا مددددن التعبددددل  ددددن رأيلددددا  تلدددد  نددددتي  الحريددددة  يددددر د  فعدددد    لدددد   

 
بيني   -1 ال  -لورا ر بروسبل   -ينظر:  و   مساتينى اصطلاحية جديد ، معج  مصطل ات  تر:  مي ان مورير،  ،قافة وا تت ، 

 .243/ 242، ص: 2010لبنان، ل: الأو ، سبتتبر  -سعيد ال امي، ا نظتة العربية للترجمة، بلوت
لا  قصددددددد بددددددد  اللامطيددددددة  ننددددددا في  في ال،قافددددددة اللامطيددددددة  العلاقددددددات الجنإددددددية الدددددد  قادثددددددا حريددددددات الت ددددددر ر الجنإددددددي ا تنو  ددددددة  -2

ا  قصدددددد العلاقدددددات بدددددير البشدددددر الدددددتي  يشدددددل فيددددده مصدددددطلنى ))مجتتددددد  ا ،ليدددددير   (queerوا ،ليدددددات و ندددددائي الجنوسدددددة ومت وليلدددددا و مددددد 
في الأصدددددد     ال رابددددددة، أو حدددددد  في تطددددددو ر ا صددددددطلنى   لاقدددددده  لدددددد  أ   ددددددي  يختلدددددد   ددددددن ا دددددد لو  والإددددددائد ينظددددددر في النظريددددددة 

 .295وما بعدنا، وص:  16ص:  اللامطية  ومسلوملا: اايون ديور ق، الدراسات ال،قافية، 
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رمدددددو  الهويدددددة الأ ،ويدددددة، ليصدددددبنى ندددددتيا )الجإدددددد( مإددددداو  )لللويدددددة التياتيدددددة(  ندددددد ا دددددرأ ،  اولدددددة تحريدددددر  مدددددن 
بدددددل أن تحريدددددر الجإدددددد فلنإدددددبة    ا دددددرأ  لا يعددددد  حرمايدددددا مدددددن الرببدددددة الاسدددددتبداد والنظدددددر  الدو يدددددة  ليددددده. 

، والرببددددددة الطبيعيددددددة البيولوجيددددددة، لنيدددددد   ددددددن الرببددددددة في جميدددددد  معطياثددددددا،  ددددددا في  لدددددد  الرببددددددة السكريددددددة
العا سيدددددددة )الجنإدددددددية(، ومدددددددن   فددددددد ن الجإدددددددد في الصدددددددو  السلإدددددددسي لا يقددددددد  أويدددددددة  نددددددده في الدراسدددددددات 

بقولدددده:  س صددددار   تقددددر  الجإددددد بددددرأيل  فدددديل ،  ن   Nietzscheال،قافيددددة، يتددددا و ددددنى  لدددد   يتشدددده
 التعلددددددي ، بدددددد  توديدددددد  أجإددددددادن ، أ   خددددددرا  مددددددا  دددددد   لدددددديل  فعلدددددده في رأيددددددي نددددددو ت يددددددل  ددددددريقتل  في

ألإددددددنتل ... ن يدددددد  جإددددددد، لا بددددددل، والددددددرو  مددددددا نددددددو  لا اسدددددد  يطلددددددفي  لدددددد  جددددددز  مددددددن الجإددددددد...فلو 
 (1).وحد  التي   ل  الاحترام، فلو التي  يوجد الاحترام، أو الاحتقار، أو القيتة، أو ا راد 

 في التراث العربي: -3-3
ا تدددددرد دت في ترا ندددددا  ربطددددد  الناقدددددد  )صدددددلي ة  دددددتينى( خطدددددور   ظريدددددة أرسدددددطو  دددددن ا دددددرأ  مدددددن أيددددد 

الظددددددرو  لهددددددا في نددددددتي  البي ددددددة ال،قافيددددددة، الدددددد  نيدددددد  ت لتقبللددددددا   إدددددداقلا وآرائلددددددا،     تددددددوفرالعددددددر ،  ظددددددراا 
رأ  يعو ندددددا التنظدددددل فقدددددئ، وندددددو الأمدددددر الدددددتي  دفددددد  الناقدددددد  ) ا يدددددة حطددددداب(    الب دددددم  دددددن صدددددور  ا ددددد 

ا  في ا ويدددددال العددددددر  القدددددددل، وتصددددددو ر العددددددرب للجإددددددد الأ ،ددددددو ، فوجدتدددددده من صددددددراا في منظددددددارين: جإدددددددا
با، ومدددددا نى الولدددددد، لدددددتيل  وجددددددل الأدبيدددددات العربيدددددة، ت دددددي  ) ا يدددددة(  ، فددددداتن الجتدددددال، وفلدددددق الصددددد  م دددددر ا

ات تزخدددددر بنصدددددوص تشدددددو   )الجإدددددد ا ،دددددال( وندددددو الجإدددددد الأ ،دددددو  السددددداتن الدددددتي   دددددو  يددددد  مواصدددددس
الجتددددددال، وقددددددد تسددددددن ن العددددددرب منددددددتي القدددددددم في  زيدددددد  نددددددتيا الجإددددددد، وتصددددددوير )الجإددددددد النتددددددو ا( الددددددتي  
د فلشددددددلو ،  يدددددد  مبا ددددددر     الجددددددنر، ونددددددو  ه رسدددددد  لتساصددددددي  جإددددددد متقدددددد  يكشددددددتل  ويربدددددد  فيدددددده،   دددددد 

تتلددددددتي   بإدددددد ر نددددددتيا الجإددددددد، وتتددددددو      -ت ددددددي   ا يددددددة  -تصددددددوير لبدددددد   ددددددن مخي لددددددة  يوريددددددة  ددددددبقية 
ه جمددددددال ي،ددددددل رببددددددة الرجدددددد ، ويشددددددع  لر الشددددددلو ،  تارسددددددة يدددددد  الطقددددددو  الجنإددددددية الجتددددددال ا لبكددددددر،   دددددد 

ا تكنددددة، وفي ا قابددددد   ددددد ندددددتي  الأدبيددددات تعدددددرض صددددور  أخدددددرى للجإددددد، مناق دددددة لدددد و ، جإدددددد بدددددل 
مربددددوب فيدددده، لا جمددددال فيدددده ولا خصددددوبة، وفلتددددا  لا بايددددة مندددده ولا بددددرض، بدددداب  ندددده الحإددددن، وفارقدددده 

 (2) ابه العق  والجتاد.الخص ، ف ص

 
1-Friedrich Wilhelm Nietzsche, Ainsi Parlait Zarathoustra,tar: Maurice de 

Gandillac, Gallimard, paris, 1969,pp 44-45 
 . 30، 29ينظر:  ا ية حطاب، م. ن، ص:   - 2
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وقددددددد رأت ) ا يددددددة( أن  ا ددددددرأ  تعر  دددددد  لجددددددور يبددددددل حينتددددددا حكصددددددرت في صددددددس   الجتددددددال والددددددرح  
ا فقدددددت أسددددباب حياثددددا، ومددددبررات وجودنددددا، ونددددي تكدددداد تكددددون صددددور   الولددددود ، فدددد  ا مددددا فقدددددثتا ي يدددد 

لو  الجنإدددددية،  لدددد  مدددددا  دددداملة، و ظددددر   قصدددددائية، اختزاليددددة، موقعدددد  الجإدددددد الأ ،ددددو  بدددددير الخصدددد  والشدددد  
 ،والقبلددددة ،مددددا العشددددفي  ندددددي ز قالدددد : ال تددددز  : ددددو مددددا ورد  لدددد  لإددددان الأصددددتعي الددددتي  سدددد ل أ رابيددددة

  .وال تة
 الجسد النّص / الجسد الحسّ : الجسد بين المكاشفة والاضمار: -3-3-1

    ددددددددادت بنددددددددا ) ا يددددددددة حطدددددددداب( في نددددددددتيا الإدددددددديا     التدددددددداريخ العددددددددر  ا سددددددددلامي في  ظرتدددددددده 
الجإددددددد، و لاقتدددددده فلجددددددنر، وفلت ديددددددد     ظددددددام الجددددددوار ، الددددددتي  يددددددان قائتددددددا  نددددددد الخلسددددددا  والددددددو را ، 
أيدددددن احتلددددد  الجاريدددددة ا تلويدددددة في ا تتددددد  العب اسدددددي مكا دددددة   تدددددر   ليلدددددا حددددد  الز وجدددددة الحكر  ...ويدددددان في  

 تكددددن  ارسددددة الجددددنر مدددد  ي،ددددل مددددن الأحيددددان يعتددددد برأيلددددا في أمددددور الإياسددددة و دددد ون الر يددددة والددددبلاد، و 
 (1)الجوار  فعلاا آثما، لأيا يا    ا ملك  أداي .

لددددددتيل  و ددددددن  ت ددددددد   ددددددن )الجإددددددد( في التدددددداريخ العددددددر  ا سددددددلامي، لا دكننددددددا  لا  أن  ربطدددددده، 
أو موقعددددده في الإددددديا  التددددداريخي والاجتتدددددا ي وال،قدددددافي، الدددددتي  تعامددددد  مددددد  الجإدددددد بوصدددددسه مدددددو ن ا  ر  

أدل   لدددددد   لدددددد  مددددددن احتسددددددا  الخلسددددددا  ف ددددددرأ  جإددددددداا ورأ  وفكددددددراا، ومن لددددددا فرصددددددة التعبددددددل  والرببددددددة، ولا
ون   الجاريدددددة مكا دددددة لا تقددددد   دددددن مكا دددددة الزوجدددددة، يددددددل  أي دددددا أن  الاحتسدددددا  فلجإدددددد مدددددن   دددددن رأيلدددددا، وتد بدددددد 

صددددددة الأسددددددباب الدددددد  أ لدددددد   دددددد ن ا ددددددرأ   نددددددد الخلسددددددا  والأمددددددرا  والشددددددعرا  وبددددددلن ، و  ا يددددددان لنددددددا في ق
)ألدددددد  ليلددددددة وليلددددددة( أحإددددددن م،ددددددال  لدددددد  الجإددددددد الددددددتي  جعدددددد  حددددددوا / ا ددددددرأ  أصدددددد  الخطي ددددددة، ومبعددددددم 
ا قدددددم  لنددددا مددددن جلددددة أخددددرى دور الددددتييا ، والسكددددر، والحكتددددة، والل  ددددة في  لددددي  الجإددددد  البا دددد ، ف يدددد 
مددددن الأسددددر الددددتي  وك دددد  فيدددده، فقدددددر   ددددلر اد  لدددد  التعبددددل فلحكددددي مك نلددددا مددددن تحقيددددفي  اثددددا ووجودنددددا 

في  لاقاتددددددده مددددددد  الجإدددددددد  (2)اسدددددددترداد نويت لدددددددا،    يتندددددددا    دددددددلر اد في حكيلدددددددا جإدددددددد الدددددددن   ا كددددددديو 
 الحإي  بر واق  تحد د  أ إا   قافية مليتنة.                                                                      

 
 .27 ا ية حطاب، م. ن، ص:   -1
، العلاقددددات الدددد  تدددددل  لدددد  الجددددز  الددددرئير أو الأيددددبر، يتددددا الحددددال في مدددد  الددددن   الجإددددد النصددددي، يإددددتودم يتصددددطلنى لبيددددان  -2
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أ مددددددة النإددددددفي ال،قددددددافي، الددددددتي  يددددددان ندددددد   ددددددلر اد الأول تقددددددوي   قافددددددة ا تتدددددد  الإددددددائد ، وفدددددد  
ا أ ددددد    جددددا ت مدددددن أجلدددده    قصدددددر ا لدددد ، وتحقيدددددفي رببتلدددددا:   مددددا أ ددددد   أتإددددب  في خدددددلاص الخلددددفي، و مددددد 
أمدددددوت وأنلددددد  ، وفي ندددددتي  الرببدددددة مدددددن الددددددنا ، والدددددتييا ، والحيلدددددة، والحكتدددددة مدددددا أتا  لهدددددا فعدددددلا  لدددددي  

ا، و قافتلددددددا، و قللددددددا،  سإددددددلا وبلنددددددا، وسددددددلاحلا في  لدددددد    يكددددددن جإدددددددنا ف إدددددد ، بدددددد  حكتتلدددددد 
او لددددددة لتددددددا معددددددا  دددددداو   لددددددتيل   كندددددد   مددددددن أن تحقددددددفي  ددددددر داا فلجإددددددد، والل  ددددددة،   تحققدددددده امددددددرأ  قبللددددددا،  ك
ا عددددددايل الدددددد   ددددددتك   ليلددددددا  ددددددلر اد، و طددددددي تلدددددد  ا رجعيددددددة ال،قافيددددددة ال ددددددي قة الدددددد  مو  ددددددع  ا ددددددرأ  في 

ي/ ا إددددددل  ، و  ا يا دددددد  مربدددددد   الجإددددددد/ الخطي ددددددة، والجإددددددد/ ا تعددددددة، والجإددددددد/ ا  شددددددي  ، والجإددددددد/ الحإدددددد 
 الجنإدددددية  ندددددي  حقيقدددددة وجدددددودل   لددددد  حدددددد تعبدددددل  فويدددددو ، فددددد ن   ) دددددلر اد( قدددددد خلولددددد  الأ إدددددا  
ت مسدددددددداني  )الجإدددددددد( الر اسدددددددوة في  ندددددددن الرجدددددددد /  دددددددلر ر وقتدددددددا  دددددددويلا، نددددددددتيا  الإدددددددائد  حينتدددددددا بدددددددل 

ه   يعدددددد دور   صدددددوراا في )الجإدددددد( الدددددتي  أصدددددبنى مددددد  الحكدددددي والإدددددرد  تددددد  دلالدددددة حإدددددي ة و  صدددددي ةن لأ ددددد 
د  الن إدددددفي ا لددددديتن  الجدددددنر م،لتدددددا صدددددو رته الأدبيدددددات ا ورو دددددة، و قلددددده ا ويدددددال العدددددر  القددددددل، أو مدددددا أيددددد 
في قصددددد  ألددددد  ليلدددددة وليلدددددة، وفي  قافدددددة  دددددلر اد، و  ا يدددددان  ال دددددتيامي  يدددددرى أن   قدددددد  الدددددن   في ألددددد  

 دددددلوا ن لأن  ال ايدددددة مدددددن العلاقدددددة بدددددير الطدددددرفير الرجددددد   ليلدددددة وليلدددددة ندددددي أن  ا دددددرأ  فيلدددددا جاريدددددة، وجإدددددد
، (1)وا ددددددرأ ، الإدددددديد والجاريددددددة،  ددددددبقية وقتيددددددة، تر ددددددخ للتييوريددددددة، وتحددددددتك  للتراتدددددد  الطبقددددددي بددددددير الس ددددددات

س  أ إددددددا  م ددددددتر ، صددددددنعتلا الل  ددددددة،  ا مدددددد   ددددددلر اد في  لاقتلددددددا مدددددد   ددددددلر ر، تكشدددددد  ف   نددددددا   يددددددد أيدددددد 
د وفر دددددلا الإدددددرد، وجلا ندددددا الحكدددددي، ح يدددددم أصدددددب   ندددددتي  الحكدددددا ت تدددددترج  لدددددتي  الدددددن   الدددددتي   إددددد 

مقاومددددددة الواقدددددد ، ورفدددددد  الأ إددددددا  الإددددددائد ، أصددددددبنى الجإددددددد  تدددددد  بددددددير التشددددددلي ومتعددددددة الددددددن  ، حدددددد  
لنتإددددا ل: مددددا الددددتي  اسددددتلوى  ددددلر ر بددددل تلدددد  الأخبددددار الدددد  خرقدددد  النإددددفي ال،قددددافي وخرجدددد  بدددده  ددددن 

ي،    ا دددد لو ، فوقدددد  بددددير مخالدددد  الستنددددة، فتنددددة الجإددددد  ي، وفتنددددة النصدددد  وفتنددددة الددددن  ا إددددرود، فتنددددة الحإدددد 
  تن صدددددددر و يسدددددددة الإدددددددرد في ا تعدددددددة والتإدددددددلية فقدددددددئ، بددددددد  أر دددددددته الل  دددددددة، م،لتدددددددا أ دددددددب  الجإدددددددد رببتددددددده 
و دددددبقيته، ولعدددددد  نددددددتيا مددددددا  ددددددد  ظددددددل  في مددددددا أ دددددار  ليدددددده   تددددددد أريددددددون  مددددددن أن  الا ،ربولوجيددددددا ال،قافيددددددة 

صدددددية  دددددن  ريدددددفي الت يدددددل الدددددتي  أحد تددددده في مكا دددددة العقددددد ، فبددددددلا مدددددن أ دددددادت الا تبدددددار    ا عرفدددددة القص
أن  العقدددددد  يددددددان دددددددار  سددددددلطة تعإددددددسية ونيتنددددددة مطلقددددددة  لدددددد  جميدددددد  أ ددددددوا  ا نطددددددفي الإددددددائد  في مختلدددددد  

 
ينظددددددر:  بددددددد   ال دددددددتيامي، الجنوسددددددة النإددددددقية، أسددددددد لة في ال،قافددددددة والنظريددددددة، ا ريدددددددز ال،قددددددافي العددددددر ، الددددددددار البي ددددددا  ا  دددددددرب،  -1
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،   يعددددددد العقدددددد  (1)الأ ظتددددددة ال،قافيددددددة، فقددددددد را  يعددددددتر  بوجددددددود  قلا يددددددات متعدددددددد  لا  قلا يددددددة واحددددددد 
ا دددددرأ  في » لددددد  ا دددددرأ ، يتدددددا رأيندددددا في ا نظدددددور السلإدددددسي، بددددد  أصدددددب   مقصدددددوراا  لددددد  الرجددددد ، والجإدددددد 

، وتمكتتلدددددددا  زفدددددد   دددددددلر اد  ددددددن الدددددددنتئ الجإدددددددد  (2)«الحكايددددددة  قدددددددلا وحكتددددددة، وندددددددي سدددددديد   اثدددددددا
في ندددددددتيا  –الإدددددددائد    الإدددددددرد، وقدددددددد أدريددددددد  ليلدددددددة بعدددددددد ليلدددددددة يلددددددد   دددددددلر ر لدددددددا، لدددددددتيل  لا  دددددددتك  

الدددددد  اقتر دددددد  فلستنددددددة، بدددددد     أ ددددددر نددددددتي  الحكددددددا ت  لدددددد      م ددددددامير الحكددددددا ت الإددددددردية -الإدددددديا 
 دددددددلر اد، وتقدددددددوي  النإدددددددفي ا لددددددديتن الدددددددتي  يرجددددددد  حإدددددددية الجإدددددددد، ويإدددددددتقدم  بدددددددوا  الدددددددن  ، فإدددددددرد 
 دددددلر اد وحكا ثدددددا فيلدددددا مدددددن ا راوبدددددة وا خسدددددا  مدددددا يإدددددتنى لهدددددا ف بقدددددا   لددددد  حياثدددددا،  واجلدددددة النظدددددر  

ا التييوريدددددة ا ن رفدددددة، و  ا يدددددان ا وقددددد  يدددددد  ونا    الخجددددد  مدددددن جإددددددنا بإدددددب  موقددددد   دددددلر ر، ف يددددد 
حاولددددد  فلحكدددددي والإدددددرد أن تعيدددددد  صدددددلا  مدددددا أفإددددددته النإدددددا  قبللدددددا، وفلحكتدددددة والعقددددد   ك نددددد  مدددددن 

 الاستبقا   ل  حياثا.
ا سددددايناا، بدددد  تحر يدددده الل  ددددة، فتعيددددد » ن  الجإددددد الأ ،ددددو  ا شددددتل  مددددن نددددتيا ا نظددددور  لا يبقدددد  راقدددددا

ا طلاقاتددددده، وتت دددددو ل حرييدددددة الإدددددرد فيددددده     تليدددددة م ريدددددة،  لتدددددر فيلدددددا ال وايدددددة وا بدددددرا ،  ليددددده حيويتددددده و 
، فطا دددددا أن   دددددلر ر رسددددد  صدددددور  قا دددددة للجإدددددد، (3)«والألقدددددة الددددد  تحقدددددفي للدددددن  لتيتددددده، ووقعددددده ا شدددددتل 

الواقددددد  فددددد ن  متعدددددة الحكدددددي ندددددي مدددددا يعدددددادل  ندددددد  دددددلر اد فعددددد  الجإدددددد الدددددتي  يدددددروم الا سدددددلات مدددددن ندددددتيا 
 القا  التي  احتك     أ إا  متعل قة فلبي ة ال،قافية للتجتت  وقت تي.

و  ا يا دددددددد  النإددددددددا  قبدددددددد   ددددددددلر اد أإدددددددددنن الأ ،ددددددددو  رمددددددددزا لسلإددددددددسة استإددددددددلامية ايزاميددددددددة لا 
ا في ألدددددد  ليلددددددة وليلددددددة أصددددددب   رمددددددزاا لسلإددددددسة ا تقاميددددددة، سددددددل ئ  ليلددددددا   لكددددددن مددددددن أمددددددرنن  ددددددي ا، ف يدددددد 

ا  ددددددلر ر جددددددام حقددددددد  لي طسدددددد  لر الخديعددددددة، لكددددددن  ددددددلر اد  رفدددددد  ييدددددد  تنددددددتق  لكدددددد   الن إددددددا ن لأيدددددد 
م، لددددد   دددددكلاا مدددددن أ دددددكال ا قاومدددددة لدددددير أإددددددنا ف إددددد  بددددد  فلإدددددرد،      يقتصدددددر ا بدددددرا   لددددد  
ل ددددة الجإددددد، بدددد  اسددددتعا   فلبلابدددددة الل  ويددددة والحكائيددددةن لت قددددفي تدددددوا ل  سإدددديا ي دددداني ببلابتلددددا بلابدددددة 

 الجإد.

 
ينظدددددددر:  تدددددددد أريدددددددون، معدددددددار  مدددددددن أجددددددد  الأ إدددددددنة في الإدددددددياقات ا سدددددددلامية، تدددددددر: نا ددددددد  صددددددداح، دار الإددددددداقي، بدددددددلوت،  -1

 .294، ص: 2001
 .119 بد   ال تيامي، الجنوسة النإقية، ص:   - 2
 .92، ص: 2010، أيتوبر 64الأخ ر بن الإائنى، لتي  الإرد النإائي و وام  ا  ر  وا برا ، مجلة  زوى، العدد  -3
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إدددددددداا حكائيدددددددا فلإدددددددرد، فكا ددددددد  النصدددددددية الإدددددددردية، و الكدددددددلام والحكددددددددي   إدددددددج   دددددددلر اد ج
أقددددددوى الأسدددددددل ة جا بيددددددة،  لددددددد  أن  الحددددددديم الخافددددددد  خددددددلال الليددددددد  دكددددددن أن يشدددددددر  أبددددددواب القلددددددد  
ا  ددددددن ال ددددددو  الإددددددا   وصددددددرا اته، يختسددددددي التددددددوجر وتحدددددد   ال،قددددددة، وجمددددددال  لأحاسددددددير لامتنانية...بعيدددددددا

ه  دددددددددا  رقيددددددددفي موجدددددددد  للتبددددددددادل جإدددددددددنا لا يكتإددددددددي أويددددددددة مقابدددددددد  قددددددددو   بدددددددد  را  وإددددددددلا في الليدددددددد ،   دددددددد 
، يصددددددددبنى وقتلددددددددا النإددددددددفي ال،قددددددددافي الإددددددددلطو  ا لدددددددديتن  لدددددددد   ددددددددلر ر لا يخددددددددرا  ددددددددن   ددددددددار (1)والحددددددددوار

تددددده، و)النصدددددي( بتددددد  ل  وسددددد ر  وبلابتددددده، وقدددددد أسدددددلت   ي(  تعتددددده ولتي  )الجإدددددد( الدددددتي  يتت،ددددد  في الحإددددد 
  الاجتتدددددددا ي( لل  ظدددددددة ا  يدددددددة، والدددددددتياير  ا روحدددددددة،   قافدددددددة ) دددددددلر اد( بشدددددددك  فا ددددددد  في ت يدددددددل )التت،ددددددد  

يتدددددا اسدددددتطا    دددددلر اد بقددددددراثا الحكائيدددددة والل  ويدددددة أن تتلدددددب ر جدددددرأ  ا وقددددد ، و دددددر  النإدددددفي ال،قدددددافي 
ر بعبددددددددفي الأ ،دددددددد ، وجإدددددددددنا لدددددددده  عدددددددد  آخددددددددر، لأ دددددددده سدددددددديكون آليددددددددة لاخددددددددترا   ا لددددددديتن، فالإددددددددرد ا عطدددددددد 

 نددددددددنا الدددددددتياير ، و تزيدددددددا العوا ددددددد ، وب  أسدددددددرار  ا إدددددددكوت  نددددددده، وتعريدددددددة الأدبيدددددددات الددددددد  تصدددددددت 
الجإددددد وت اريإدددده البددددو  لددددا، أمددددام  قافددددة ا تتدددد  الإددددائد  الددددتي  مددددا ال يدددد من أن  جإددددد ا ددددرأ  لا د،دددد  

  لا  ال واية والخطي ة، وأ إا   قافية ب  القسز  ل  نتي  الحقيقة. 
تي  أ بتددددد   دددددلر اد تمكا ثدددددا أن  الدددددن   جإدددددد،  امدددددا يتدددددا أن   الجإدددددد  ددددد ، فيددددده مدددددن ا تعدددددة واللددددد 

ه يإت  دددددددددر الصدددددددددام   ي بإددددددددد ر  وبوايتدددددددده أو يسوقدددددددددهن لأ دددددددد  والتشددددددددلي، مدددددددددا يصدددددددداح  الجإدددددددددد النصدددددددد 
والصددددددائ  في آن، وقددددددد حققدددددد  فعددددددلا أإددددددد الددددددن   أو  دددددد  الجإددددددد، مددددددا   تحققدددددده بتساصددددددي  الجإددددددد 

ا  والاخدددددتلا ( الحإدددددي الدددددتي  لا يخدددددرا  دددددن تشدددددك   )الهويدددددة الجنإدددددية(، وندددددو مدددددا  تددددد  مسلدددددوم )ا رجددددد 
مدددددددن منظدددددددور )دريددددددددا( حيدددددددم يصدددددددبنى ال يددددددداب معدددددددادلا لل  دددددددور في بسيإددددددده للتعدددددددض، وي دددددددسي  لددددددد  
الصددددددت  وا إددددددكوت  ندددددده قيتددددددة لا تقدددددد   ددددددن تلدددددد  الدددددد  يكتندددددداول لددددددا ا سصددددددنى  ندددددده في  تليددددددة توليددددددد 
الدلالددددددة، )الجإددددددد( ا وتلدددددد  بنصدددددديته وحإدددددديته  نظددددددور  ددددددلر اد و ددددددلر ر، و دددددد  ا  يدددددد  وا إددددددكوت 

 لدددد  قدددددم ا إدددداوا  مدددد  ا سصددددنى  ندددده، واليددددات الحكددددي والل  ددددة والصدددديابة الإددددردية  ك ندددد   ددددلر اد  ندددده 
مددددددن ا فصددددددا   ددددددن ا  يدددددد  ، ومراوبددددددة التإددددددلئ، والقتدددددد ، والا تقددددددام، ب يددددددة تحريددددددر  ددددددلر ر مددددددن  سإدددددده، 

 لقدددددد  ندددددت     دددددلر اد في ملكدددددي، و دددددد مت »فعدددددل بدددددو ي منددددده أو بددددل و دددددي  دددددن رببتدددده في الا تقدددددام: 

 
ينظددددددر: فا تددددددة ا ر يإددددددي،  ددددددلر اد ترحدددددد     ال ددددددرب، تددددددر: فا تددددددة الزنددددددرا  أ رويدددددد ، ا ريددددددز ال،قددددددافي العددددددر ، الدددددددار البي ددددددا ،  -1
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، وتحريدددددر ا دددددرأ  مدددددن خدددددلال بلدددددور  و دددددي جديدددددد، فكددددد   (1)« لددددد  مدددددا فدددددرل مددددد  في قتددددد  النإدددددا  والبندددددات
 أ إاقا ترس و   بر  من بل قلي .

مددددددن الصددددددع   لينددددددا و ددددددن  ت مدددددد  النلايددددددة الإددددددعيد  لشددددددلر اد أن  سصدددددد  بددددددير الحإددددددي ة والن صددددددية، 
تحويدددددد  برائددددددز مجددددددرم »السدددددداتنن لأن  أو بددددددير الجإددددددد والإددددددرد، فقددددددد  دددددد،لا معددددددا في صددددددور  الجإددددددد الأ ،ددددددو  

، لددددددتيل   رفدددددد   ددددددلر اد ب،قافتلددددددا ا وسدددددددو ية، (2)«يإددددددتعد لقتلدددددد   ددددددن  ريددددددفي الحكايددددددة ا تصدددددددار رائدددددد 
وا لا لدددددا الواسدددددد   لدددددد  الأخبددددددار، والأ ددددددعار، والحكدددددد ، ييددددد  تشددددددد  أ سددددددا   ددددددلر ر  ليلددددددا يدددددد  ليلددددددة، 

 لدددد  لود  ددددد  الحيددددا ،  لددددد  لدددددو فعلدددد   ! فلدددد  سددددترمي أإددددددنا العددددار  في ؟ددددول  لددددد  فددددراش ا لدددد ز
، لدددددتيل  فددددد ن  القدددددو  ا وا يدددددة الددددد   لكلدددددا وتحتددددداا (3)أن  ندددددتيا الرجددددد    يكدددددن يعدددددا  مدددددن الحرمدددددان الجنإدددددي

  ليلا في نتيا ا وق  ني  الكلتة .
 ددددك ل  قصدددد  ألدددد  ليلددددة وليلددددة سددددرداا  جائبيددددا أسددددل  في تقددددوي  الأ إددددا  ال،قافيددددة الدددد  يددددان 

ين      تر دددددخ  دددددلر اد لواقددددد   دددددلر ر، و  تحدددددتك  لواقددددد  الا تقدددددام  دددددتك  فيلدددددا  دددددلر ر للجإدددددد الح إددددد 
بصدددددور  تعيدددددد تشدددددكي   والقدددددوا ير الددددد   دددددوت  لددددد  حافدددددة الجإدددددد، فقدددددد انتددددددت    حيلدددددة الإدددددرد/الحكي

الل  دددددددة والجإدددددددد  سلدددددددوم الن صدددددددية لا الحإدددددددية ف إدددددددد ، ومدددددددن نندددددددا ا صدددددددلرت النصدددددددي ة والحإدددددددي ة/ الل  ددددددددة 
   حيا   لر اد. والجإد لتنتلي ف بقا   ل

  رق النسق/ تحدي الجسد: -3-3-2
ا نددددددي فيدددددده، ولكن لددددددا يا دددددد  تحددددددد    سإددددددلا  أدريدددددد   ددددددلر اد أن  الجإددددددد وحددددددد  لا يخل صددددددلا  دددددد 

 لددددددد  حدددددددد  قدددددددول ) يتشددددددده(، لدددددددتيل  راحددددددد  تتتإددددددد  تمبددددددد  الحكدددددددي  « ن  في جإدددددددد   قدددددددلا»دومدددددددا: 
ا رأت فيددددده الإدددددبي     تحريرندددددا مدددددن ا ريزيدددددة ا تإدددددل طة الددددد  و شدددددتلا وموقعتلدددددا في  ا تتدددددد يددددد   ليلدددددةن لأيددددد 
رد   دددددن  مجدددددر د جإدددددد، ف اولددددد  أن  دددددتر  الإدددددلطة التييوريدددددة ا عرفيدددددة، وراحددددد  تب دددددم في مخيالهدددددا الإددددد 

تلدددددددا وتعدددددددبر   نلدددددددا، وأن تإت  دددددددر  إدددددددا  يشدددددددبلنلا ويخددددددددمن موقسلدددددددا، تتت،ددددددد   مدددددددا ا أ ،ويدددددددة تلائددددددد   رب
فدددددديلن ، لدددددديكن  لهددددددا حجددددددة تقندددددد   ددددددلر ر  ن  الجإددددددد  سلددددددوم  جددددددا  دريدددددددا  و ميشددددددال فويددددددو  ) ددددددي ا 
مريدددددز ( مددددددن خلالدددددده تتشدددددك    لاقددددددات القددددددو  )أو بوصدددددسه بدددددد ر  لعلاقددددددات القدددددو (، ومددددددن خلالدددددده تلاقددددددي 

 
 .177أل  ليلة وليلة، الليلة   -1
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أن  ا عددددددددايل والأ ددددددددرا  الاجتتا يددددددددة تت قدددددددددفي وتكعدددددددداش مددددددددن خدددددددددلال  نددددددددتي  العلاقددددددددات ا قاومددددددددة،  لددددددددد 
، لدددددددتيل  يددددددد  الحكدددددددا ت الددددددد   قلتلدددددددا  دددددددلر اد مدددددددا ندددددددي  لا   ،ددددددديلات تحدددددددد ت لدددددددا ال،قافدددددددة (1)الجإدددددددد

 الإائد ، وقو    لا النإفي ا ليتن، في ف ا  سرد  يإع  من أج  البقا . 
بقلددددددفي م دددددداد ، لددددددتيل  ارتكددددددزت يا ددددد   ددددددلر اد تحدددددداول تمكيلددددددا أن ثددددددد  مددددددن قلددددددفي  ددددددلر ر  

ا تنشدددددددد قدددددددول أ   دددددددوا :  داوني بالـــــــ  هـــــــ  في حكيلدددددددا  لددددددد  خيا دددددددة ) إدددددددا  الجدددددددن وا  دددددددر(، وي يددددددد 
ن يتدددددا ارتكددددزت في الوقددددد   سإددددده  لدددد   قافدددددة ا دددددرأ  و لتلدددددا وحكتتلددددا الددددد  تإت  دددددرنا سدددددلاحا الــــدا 

قدددددددافي الإدددددددائد،  دددددددت ن   دار  الأمدددددددور الجإدددددددام، فت،لتدددددددا أبدددددددر ت لندددددددا و يدددددددا في تعامللدددددددا مددددددد  النإدددددددفي ال،
ا لنإددددددا  مددددددن  ددددددو  آخددددددر،  إددددددا  سددددددلاحلن  قددددددافتلن و لتلددددددن وو دددددديلن، و ن يا دددددد   حكا ثددددددا قصصددددددا
 ددددددلر اد احتسدددددد  فلجإددددددد في حكيلددددددا، فددددددتيات الحكددددددي احتسدددددد  بعقدددددد  ا ددددددرأ  وحكتتلددددددا، وتحددددددو ل فلل  ددددددة 

فالجإدددددد  الإددددداحر     صدددددور تدددددترج   يدددددا  ا دددددرأ  ودنا ندددددا، وقددددددرثا  لددددد  تكييددددد  الأو دددددا  لصدددددالحلا،
ندددددو  اقدددددة الدددددن   التوييليدددددة في الإدددددرد الن إدددددائي، حيدددددم يإدددددتنى بتبدددددادل الأدوار والو دددددائ ، يتدددددا يإدددددتنى 
لحرييددددددة ا شددددددا ر والهددددددواجر والأفكددددددار، أن تدددددددب  في الل  ددددددة،  تلدددددد  مواقعلددددددا، وتسعدددددد    اقاثددددددا، داخدددددد  

ي  لاقدددددات القدددددو   الددددد  ، الدددددتي   دددددر ل الحدددددديم فيددددده     لاقدددددة الإدددددرد فلجإدددددد الأ ،دددددو  و (2)الجإدددددد النصددددد 
ة   ،ددددد   لدددددا في  قددددد  وحكتدددددة ا دددددرأ  في حكدددددا ت ألددددد  ليلدددددة وليلدددددة،    قدددددد م   دددددلر اد وندددددي تدددددرو  قصددددد 

تمكيلددددددا و يددددددا بددددددديلاا  سلددددددوم الجإددددددد، وقددددددد أ شدددددد ت نددددددتي  الجاريددددددة. يتددددددا  (3)الجاريددددددة ا وسددددددو ية )تددددددود د(
ا أدبيدددددا أ ،دددددو   دددددز    قتلدددددا بنسإدددددلا، و  ا  قللدددددا الإدددددرد الحكدددددائي تقليددددددا خرقدددددا للصدددددور  الأ ،ويدددددة ا ورو دددددة، لأيددددد 

رد وال،قافددددة، يتدددددا سدددددتجع  مدددددن  سددددت،ب   عرفتلدددددا ا وسدددددو ية تسو قلددددا، وسدددددتتل  القددددددر   لدددد  ب يدددددم الإددددد 
الجإدددددددد  نددددددد ى  دددددددن العدددددددر  ا دددددددات  في مقابددددددد  أن تكدددددددون النقدددددددي  للصدددددددور  الددددددد  موقعلدددددددا فيلدددددددا الواقددددددد  

الجإدددددد مدددددن ا ويلدددددة ا نود دددددة، ويصدددددبنى الجإدددددد ا زيددددد ، مدددددبر   ملاراثدددددا في الت دددددد  مدددددن خدددددلال  ريدددددد 
 لددددد  ندددددتيا الن دددددو فرصدددددة للقدددددا ، لا يكدددددون  كندددددا  لا بشدددددرل الا دددددترا  بقيتتددددده، برببتددددده، بوجدا يتدددددهن لأن 

، (4)مددددا ي،ددددل رببتنددددا، ويدددددفعنا للددددتيناب  ددددو ا خددددر -مددددن جلددددة أخددددرى  -نددددتي  الوجدا يددددة فلددددتيات نددددي 
ا  والحدددددددال ندددددددتي  فددددددد ن جعددددددد  الرجددددددد  مدددددددن  دددددددانر  الجإدددددددد صدددددددور  مختلسدددددددة ف عدددددددض الإدددددددل، النددددددداق ، ف يددددددد 

 
 .  244 -243يني ، مساتنى اصطلاحية جديد ، ص: ينظر:  و  ب  - 1
 .95الأخ ر بن الإائنى، لتي  الإرد النإائي، ص:   - 2
 من أل  ليلة وليلة. 455   الليلة  429وردت حكاية )تود د( بير الليلة   - 3
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ا أ ،دددددو    ابيدددددا، ي دددددي     الل  دددددة وال،قافدددددة  اسدددددتطا   أن تإدددددج   مدددددن خدددددلال  بددددددا لا اللن دددددو  اختلافدددددا
ا   إدددددا يا جديدددددداا،  عددددد  مدددددن الت عبدددددل الل  دددددو  تعبدددددلاا  ا  جإدددددد  بيعدددددين حينتدددددا يإدددددل   لددددد  قددددددمير بكعددددددا

ا نتددددددير م  ،ددددددة ومددددددتيير ، و عدددددد  )الأ و ددددددة( معددددددادلاا  بدددددددا ياا يددددددوا   )الس ولددددددة(، ولا يقدددددد    نلددددددا ولا يقبدددددد  
الس ولدددددددددة التييوريدددددددددة وال،قافيدددددددددة،  -فعدددددددددلا -، وقدددددددددد  ددددددددداو ت تدددددددددود د (1)بكدددددددددون الأ و دددددددددة ف ولدددددددددة لقصدددددددددة

الجإددددددديةن وفككدددددد  وصدددددد     ظددددددر  اجتتا يددددددة نيتندددددد   ددددددويلاا، اختزلدددددد  ا ددددددرأ  الأ ،ويددددددة في الحإددددددية 
ت مإدددددددددار الدددددددددو ي ال،قدددددددددافي والتدددددددداريخي في سدددددددددرد ته الكدددددددددبرى، وا عدددددددددرو  أن  الجدددددددددوار   مريددددددددز ت، وبدددددددددل 
يتسددددددددداوتن في ح دددددددددورنن الاجتتدددددددددا ي في العصدددددددددر العب اسدددددددددي، فتدددددددددنلن مدددددددددن تإدددددددددتقدم لأبدددددددددراض ا تعدددددددددة 

وا ا يدددددددن  الجنإدددددددية، وأصدددددددب ن أخدددددددر ت أملدددددددات أولاد الخلسدددددددا  والخلسدددددددا  أ سإدددددددل ، ولكدددددددن الجدددددددوار  اللددددددد 
يددددتقن  ال نددددا  وحسددددا الأ ددددعار وبلنددددا مددددن فنددددون الأدب والعلدددد  وال،قافددددة أ لدددد  ثمنددددا، وأبلدددد  قيتددددة و دددد ل 
ا  دددددن ا تعدددددة الجنإدددددية والشدددددبقية، وندددددتيا مدددددا  لا يإدددددت ض  دددددن وجدددددودنن و لتلدددددن والا تدددددداد بدددددرأيلن، بعيددددددا

وا  ددددددام  وجدددددددل  مددددددن حددددددال تددددددود د الدددددد  حددددددا ت مددددددن الحإددددددن والجتددددددال ف ددددددلا، ومددددددن فصدددددداحة الكددددددلام،
فلسنددددددون وا داب والعلددددددوم، مددددددا قصددددددر  ندددددده  لدددددد  الرجددددددال مددددددن السقلددددددا  والسلاسددددددسة والأ بددددددا  وبددددددلن  في 
وقتلددددا، لددددتيل   لبدددد  مددددن سددددي دنا، بعددددد أن رأتدددده قددددد أتلدددد  مالدددده، و  يبددددفي لدددده مددددن  ر  أبيدددده بلنددددا، أن 

، وحتي رتددددده مدددددن أن  تللدددددا    أمدددددل ا ددددد منير )ندددددارون الر ددددديد(، ويطلددددد  ثمنلدددددا منددددده  شدددددر  آلا  ديندددددار
ه قليدددددد  في حقلددددددا، فلددددددي  لدددددد   قددددددة مددددددن  سإددددددلا  ن  ل،قافتلددددددا و لتلددددددا  يبيعلددددددا بدددددددون نددددددتيا الدددددد،تن، لأ دددددد 

ا  -في  صدددددرنا -ول تلدددددا مدددددن ا قندددددا  مدددددا يسدددددو  ل دددددة الجإدددددد حجدددددة، ومدددددا يسدددددو  قددددددر  الرجدددددال   ف امدددددا
تحإدددددنلا، فددددد  ا  و قنا دددددا، وبعدددددد أن  للدددددا و يدددددر مدددددا قالددددد ، سددددد لها )ندددددارون الر ددددديد(  لددددد  العلدددددوم الددددد 

را  والعلتدددددددددا  والأ بدددددددددا  والبل دددددددددا  وا نجتدددددددددير والحكتدددددددددا  وا لندسدددددددددير  ندددددددددي موسدددددددددو ية، فاسدددددددددتد   القدددددددددك
في فلعلدددددد   والسلاسددددددسة...  نا رثددددددا ودحدددددد  حججلددددددا، ورا  يدددددد  واحددددددد مددددددنل  يإدددددد لها في يدددددد  مددددددا يتعلدددددد 

تي  فيددددده، وندددددي  يددددد ، فتعجبدددددوا جمددددديعل  مددددن قولهدددددا وفصددددداحة لإدددددايا  لددددد  صددددد ر سدددددن   لا، فطدددددرب الددددتي  بددددد 
 أمل ا  منير ولبّ   لبلا، وأرجعلا لصاحبلا.   

لددددددتي  الصددددددور  ترسدددددد   ددددددلر اد يايددددددة سددددددعيد  لتددددددود د، بعدددددددما تسو قدددددد   لدددددد  يدددددد  الرجددددددال الددددددتيين 
ل ددددددرث ، لت ددددددي      ظريددددددة أفلا ددددددون أن  )يدددددد  حددددددديم  دددددد  أن يكددددددون مكددددددو ل مددددددن جإددددددد( ومددددددن 
د ي تلا للعلتدددددا  ومنا رثددددددا لهددددد  أ دددددداف      ا ب ندددددد   قددددد  أي دددددا،  إددددددن  دار  الأمدددددور لصددددددالحه، صددددد ينى أيددددد 
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معرفيدددددددة    جا ددددددد  قيتتددددددده الجتاليدددددددة، لكن لدددددددا  ك نددددددد  مدددددددن اسدددددددترداد نويتلدددددددا، وتقدددددددوي   الجإدددددددد قيتدددددددة
مسددددداني   ا دددددا ربطددددد  الدددددتييور  فلقدددددو  والدددددو ي والعلددددد ، وا دددددرأ  فلجإدددددد وا تعدددددة، ف بعددددددت بدددددتيل  الصدددددور  
النتطيددددددددة للجإددددددددد الحتيتددددددددي الإددددددددابنى في الرببددددددددة الشددددددددلوا ية بعيدددددددددا  ددددددددن الاسددددددددتلابن لأن في اسددددددددتلاب 

نإدددددي يقددددد   دددددددم اسدددددتلاب الشدددددو . فسددددددي التتيبدددددتيب مدددددا بدددددير الارتددددددداد والن ددددد ، ومدددددا بددددددير اللقدددددا  الج
الكبددددد  و  ددددداد  التكدددددوين تدددددبر  ] أل[  في لحظدددددة ال ددددديا   اثدددددا، الجإددددد  )الجإدددددد[ ا إدددددل  لل دددددل يصدددددبنى 
 دددددتان الرببدددددةن لأ ددددده  نددددددما يتولددددد  ا دددددر   دددددن الحسدددددا   لددددد  وحدتددددده الخارجيدددددة و دددددن  ارسدددددة الإددددديطر  

ه يكتشدددد  صددددد  نويددددة قامدددد  الرببددددة بتو يدددددنان   دددده  ندددددما يتولدددد  ا ددددر   ددددن الرقابددددة  لدددد  ا خددددر، ف  دددد 
، (1)ويقبددددد  مخدددددا ر  التدددددورل والتولدددددي، ف  ددددده يدددددربنى  مكا يدددددة أن  دددددد  سإددددده في حرياتددددده، وفي حريدددددات ال دددددل

وفي  دددددو   لددددد ،   يدددددرتبئ الإدددددرد في حكايدددددة تدددددود د   و تلدددددا و بدددددرا  مسددددداتن جإدددددتلا، بقددددددر مدددددا ارتدددددبئ 
 .و ي معرفي بدي ، يعيد م سإة معايل الجتال، ويكش  قو   ا بدا  الأ ،و  وتسو قهبت سير 

  اتمة: -4
وف تدددددد  ف  دددددده آن الأوان أن يعددددددتر  الرجددددددال بقدددددددرات ا ددددددرأ  ا بدا يددددددة  ددددددا ينددددددا ر، أو يسددددددو ،  

تساصدددددددي  جإددددددددنا، ويلتستدددددددون    مدددددددا حققددددددد  ا دددددددرأ  )أإددددددددنا(، ومدددددددا ا حققددددددد  )تدددددددود د/ ا دددددددرأ ( أو 
ت قفي النإدددددا  بعددددددنا،   ا اجتتدددد  لهدددددن سددددد ر الجإددددد وسددددد ر الل  دددددة والعلدددد ، فدددددالو ي ا عدددددرفي العتيدددددفي، سدددد 

والددددددتييا  ا سددددددرل، وال،قافددددددة الواسددددددعة والحكتددددددة البلي ددددددة، والل  ددددددة الإدددددداحر ...   جا دددددد  الجإددددددد السدددددداتن،  
 لددددددي  يدددددد  نددددددتيا يددددددان مدددددد  )تددددددود د( الجاريددددددة ا وسددددددو ية، ومدددددد  ) ددددددلر اد(، تإددددددل  تا لددددددا حينتددددددا قددددددررتا 

ا نددددو فيدددده، فقددددد حققدددد   ددددلر اد فعددددلا مددددا أرادتدددده  ددددد ا وصددددل     قصددددر ) ددددلر ر(،  )الرجدددد / الس دددد (  دددد 
خل صدددد  الخلددددفي مددددن  ددددر ، وحر رتدددده مددددن  سإدددده، وصدددد     ظرتدددده و ظددددر  يدددد   الرجددددال لجإددددد ا ددددرأ  مددددن 
  جلدددددة، وللتدددددرأ   سإدددددلا مددددددن جلدددددة أخدددددرى، لت،بددددد  أن  لهددددددا مدددددن ا ليدددددات مدددددا دك نلددددددا مدددددن التسدددددو    لدددددد 

 الرجال  لتاا و قلاا وجإداا.
 :قائمة المصادر والمراجع -5

النقدددددد ال،قدددددافي،  ليدددددد مبددددددئي للتسددددداني  الرئيإدددددية، ترجمدددددة وفدددددا   بدددددراني ، رم دددددان ، أر دددددر أيزابرجدددددر -01
 .2003، 1بإطا ويإي، ا لر الأ ل  لل،قافة، القانر ، ل 
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جدددددورا أ  صددددداح منشدددددورات مريدددددز ا مدددددا  بدددددول رابيندددددو ، ميشدددددي  فويدددددو مإدددددل  فلإدددددسية، ترجمدددددة  -02
 .1990القومي، 

سدددددددادون ديور دددددددق، الدراسدددددددات ال،قافيدددددددة: مقدمدددددددة  قديدددددددة، تدددددددر:  ددددددددو  يوسددددددد   تدددددددران، ا لدددددددر  -03
 .2015الو   لل،قافة والسنون وا داب، الكوي ، ل: الأو ، يو يو 

الإدددددرد ال،قدددددافي،  -ا خدددددر - ا يدددددة حطددددداب، )ادددددل خليددددد (، دراسدددددات  قافيدددددة: الجإدددددد الأ ،دددددو   -04
 .2018دار  سا  للنشر الشارقة، ب داد، ل: الأو ، 

مي ددددددددان مددددددددورير، مسدددددددداتينى اصددددددددطلاحية جديددددددددد ، معجدددددددد   -لددددددددورا ر بروسددددددددبل  - دددددددو  بينيدددددددد  -05
لبندددددددان، ل:  -مصدددددددطل ات ال،قافدددددددة وا تتددددددد ، تدددددددر: سدددددددعيد ال دددددددامي، ا نظتدددددددة العربيدددددددة للترجمدددددددة، بدددددددلوت

 .2010الأو ، سبتتبر 
بددددددد القددددددادر فيدددددددو ، القددددددي  السكريددددددة والجتاليددددددة في  ددددددعر  ددددددر  بددددددن العبددددددد، دار الأ م للنشددددددر،   -06

 .1998الب رين، 
 بدددددد   ال ددددددتيامي، الجنوسددددددة النإددددددقية، أسدددددد لة في ال،قافددددددة والنظريددددددة، ا ريددددددز ال،قددددددافي العددددددر ، الدددددددار  -07

 .2017البي ا  ا  رب، بلوت، لبنان، ل: الأو ، 
 -ي، ا دددددددرأ  والل  ددددددددة، ا ريدددددددز ال،قدددددددافي العدددددددر ، الدددددددددار البي دددددددا ، ا  دددددددرب، بددددددددلوت بدددددددد   ال دددددددتيام -08

 .2006، 3لبنان، ل 
فا تددددددددة ا ر يإددددددددي،  ددددددددلر اد ترحدددددددد     ال ددددددددرب، تددددددددر: فا تددددددددة الزنددددددددرا  أ رويدددددددد ، ا ريددددددددز ال،قددددددددافي  -09

 .2005العر ، الدار البي ا ، بلوت، 
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 :  ملخص
الشعر الحر العربي لون أدبي جاء نتاجا لمرحلة من مراحل تطور الكلام العربي شعرا كان أو نثرا ،جامعاً بين  
الرمز و الأسطورة ،و بين الوضوح و الغموض ،وكذا بين التخيل و العقل، وإن كان أصحابه لم يركبوا البحور  

 الخليلية كاملة بأوزانها و قوافيها.  
 الحداثة . ؛ الغموض  ؛الأسطورة  ؛الرمز ؛التخيل ؛التفعيلة الواحدة ؛الشعر الحر كلمات مفتاحية: 

 
Abstract:  

la poésie libre arabe est une sorte de produit littéraire du stade de 

développement de la poésie ou de la prose était de langue arabe, combine le 

mythe et le symbole, et entre clarté et obscurité, ainsi que entre l'imagination 

et la réalité, même si les poètes ne pas utiliser toutes les mers de la poésie.  

Keywords:Poésie libre ؛ activation unique ؛ imagination  ؛ symbole  ؛ mythe 

 .modernité؛ mystère؛
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ف الرأي العام بشرعية الشعر  الحب و الوطنية هو الذي ساهم في إيصال الشعر الحر إلى الشارع حيث اعتر 
تهجينيا  ،الحر شعريا  نصا  باعتبارها  درويش  محمود  وصفها  أدبيا كما  جنسا  بصفتها  النثر  قصيدة  أو 

 (111،ص:2016مايو 13)المناصرة، مفتوحا
الأسبقية في اكتشافه  عرفت الأوساط الأدبية في منتصف القرن العشرين الشعر، و اختلف فيمن كانت له 

، يقول بدر شاكر السياب في مقدمة ديوانه أساطير: إن أول تجربة له" قصيدة هل كان حبا" من ديوان 
 . ( 29م ،ص 14،2007)الملائكة، ط أزهار ذابلة

في  1947تقول نازك الملائكة في كتابها قضايا الشعر: إن بداية حركة الشعر الحر كانت سنة     
)الملائكة، قضايا الشعر العربي العراق، بل من بغداد،و تعتبر قصيدة "لكي يرى" أول تجربة في هذا النوع

 .  ( 33-29م ،ص 14،2007المعاصر، ط 

الإ من  تحديد لابد  يصعب  لذلك  بعد،  تكتمل  لم  المعاصر  العربي  الشعر  في  الحداثة  أن  إلى  شارة 
خصائصها بالشكل التي هي عليه في الشعر العربي القديم الذي تم تجديد قواعده، و حدوده من طرف النقاد 

، و ابن    القدامى أمثال ابن قتيبة في كتابه" الشعر و الشعراء" و ابن سلام الجمحي في "طبقات الشعراء"
 طباطبا  في "عيار الشعر" و قدامى بن جعفر في "نقد الشعر"، و غيرهم من النقاد. 

 ماهية الشعر الحرّ : -2

 تعريف الشعر الحرّ:2-1 

يعني نص شعري تهجيني مفتوح من الشعر المنثور والرد يفتقد إلى البنية الصوتية المنظمة لكنه يمتلك 
خلال توزيع علامات الترقيم ومن خلال البنية الدلالية، وهو نص له ذاكرة في  إيقاعا داخليا غير منتظم من 

 . (  9-7،ص 2004ديسمبر  4)السويدي،، التراث العربي
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الشعر الحرّ هو الذي يتكون من شطر واحد دون عجز و تفعيلة واحدة، و يسمى بالحر لأنه      
تحرر من وحدة القافية والشكل، و للشاعر الحرية في تسريع التفعيلات، و لكنه يلتزم بالقواعد العرضية 

،   4)رسول، ،ع كامل الالتزام، فإذا نظمت القصيدة على بحر معين تكون جميع أبياته على نفس البحر
 . (8-7، ص  2009

هذا الشعر حافظ على بعض مكونات العروض الخليلي الذي بني على تكرار تفعيلة واحدة من    
 شكلها الصحيح.   

إن الشعر العالمي الذي كان مبنيا في معظم اللغات على رتابة الوزن، و لزوم القافية، تغيرت أهدافه 
 :   أساسا إلى 

 إزالة هذه الرتابة في الوزن، و التخلي عن القافية، و الشعر العربي لم يحد عن هذا الاتجاه. 

 مواضيع الشعر الحر :

يصور الحياة العامة للناس في مجتمعاتهم و يعبر عن الحالة النفسية التي يشعرون بها، و الثورة على 
ا ما سببته الحرب العالمية الثانية من دمار  الحاكم الظالم، حيث ظهر النص الحر نتيجة عدة عوامل أوله

وخراب و قتل،  فكان لابد من ظهور شعر يتكلم عن هذه المعاناة و يصف الهمجية، والعامل الثاني انتماء 
الكثير من الشعراء لتغيرات سياسية و فكرية خلقت في ذهنهم أفكار جديدة ، أما العامل الثالث هو التأثر 

)رسول، ه الرومانسية و الواقعية و رغبة الشعراء في التجديد و الثورة على القديمبالشعر الغربي و مذاهب
 . (9-7، ص  2009،   4،شعر التفعيلة ، الولادة والنشأة، ع 

 خصائص الشعر الحر .3

 من خصائص الشعر الحر ما يلي:

 يتميّز الشعر الحر بالعديد من الخصائص  
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والتي تعتمد على وحدة الموضوعيّة، فلا تقتصر الوحدة في ذلك على البيت   خاصية الأسلوبيّة:
فقط، بل إنّ القصيدة بأكملها تشكل كلاماً متماسكاً، وامتزاجاً وتناغماً في شكلها ومضمونها، حيث تم  

حر، تحت خدمة الموضوع، مماّ جعل الشاعر يعتمد على التفعيلة في  وضع القافية، والتفعيلة، والصياغة، والب
شعره، وعلى الموسيقى الداخلية المناسبة بين الألفاظ، وهي بذلك طريقة للتعبير عن نفسيّة الشاعر،  

الشعر الحر موزون، أي أنهّ يستخدم  .ونزواته، وطموحه، وآماله، أكثر من كونها أبيات منتظمة مصفوفة 
 لموحدة من بداية القصيدة لنهايتها، على الرغم من عدم التزامه بعدد التفعيلات .التفعيلات ا

خاصية التدوير: أي أنّ الشاعر يستخدم تفعيلة غير كاملة في نهاية البيت الأول، ليقوم بإكمالها في 
رعان ما ينتقل عدم الالتزام بالقافية: أي أنّ الشاعر يتبع قافية معينة لعدد من الأبيات، وس .البيت الثاني

    .لقافية أخرى، وهذا الأمر يفقد القصيدة رونقها الموسيقي، وتناسقها الغنائي

الوحدة العضوية: تعني التناسق والانسجام بين ألفاظ القصيدة، والأحداث والخيالات التي يصوّرها 
  .الشاعر

ستمع فهم القصيدة،  بساطة الألفاظ وسهولتها، والخلط بين الفصحى والعاميّة، مماّ يسهل على الم
 والتوصل لمعانيها  

الإكثار من   .استخدام الرموز والإيحاءات بكثرة في القصيدة، والتي عادةً ما تكون صعبة التحليل
  .استخدام الصور الشعرية، والتشبيهات، والتي تساهم في التأثر بالفكرة التي يطرحها الشاعر

 بداية ظهور الشعر الحر .4

كان ظهور الشعر الحر تغييراً حاسماً في تاريخ الشعر العربي؛ كونه مرتبطاً ارتباطاً وثيقاً بمحوي البناء   
الموسيقي، وأنماط التعبير الفكرية والإبداعية، وكانت بداية اكتشاف هذا النوع الشعري في دولة العراق، 

م، وفي كانون  1947تشرين الأول من عام  على يد نازك الملائكة، في قصيدتها الكوليرا، والتي نشرتها في
الأول لنفس العام، وبدر شاكر السياب الذي قام بنشر قصيدته هل كان حباً، والتي كانت من ضمن 
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ديوانه الشعري أزهار ذابلة، وعلى الرغم من الفترة الزمنية التي استغرقها بدر السياب في كتابة ديوانه، إلّا أنّ  
  ا في ريادة هذا الشعر، لأسبقيتها في ذلك.نازك الملائكة تؤكد أحقيته

 مدرسة الشعر الجديد : 

 :أ ـ نشأتها وأعلامها 

نشأت في أعقاب المدرسة الرومانسية المغرقة في الخيال,والممعنة في الهروب من الواقع إلى  
اب  )الكوليرا( كما نشر بدر شاكر السي أسمتها1974الطبيعة,وقد نشرت نازك الملائكة أول قصيدة عام 

 .ديوانه )أزهار ذابلة( في العام نفسه، وقد تحررت القصيدتان من القافية الواحدة والتزمتا وحدة التفعيلة

 .الإنسان المعاصر بمعاناته وطموحاته هو جوهر التجربة في هذه المدرسة

حجازي،  أبرز أعلامها: نازك الملائكة، بدر شاكر السياب، صلاح عبد الصبور،أحمد عبد المعطي 
 .فدوى طوقان، محمود درويش

 :عوامل ظهور هذه المدرسة-ب

 .التأثر بالشعر الغربي والمذاهب الأدبية السائدة هناكـــ 

 .ظهور الحركات التحريرية في معظم الدول العربيةـــــ 

 .الميل الفطري للتجديدـــــ 

 :ج ـ خصائصها و ملامحها الفنية 

 :أ.من حيث المضمون

 .بير عن الواقع وعن معاناة حقيقيةالشعر تعـــــ 
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 .الشعر وظيفة اجتماعية فهو يكشف عن مواطن التخلّف في المجتمعـــــ 

التجديد في أغراض الشعر وخصوصا اهتم الشعراء بالقضايا الإنسانية والاجتماعية والوطنية  ـــــ 
 .كالدعوة إلى الاستقلال والتحرر ومقاومة الأعداء

  :ب.من حيث الشكل

 .ملتالقصيدة بناء شعوري يبدأ من نقطة، ثم يأخذ في النمو حتى يكـــــ 

 .تنقسم القصيدة إلى مقاطع ويمثل كل مقطع عنصرا من عناصرهاـــــ 

 .عري عري محل البيت الشّ شّ تبنى القصيدة على وحدة التفعيلة ويحل السطر الــــــ 

 .دد لتوزيع القوافيتلتزم القصيدة قافية واحدة، وليس لها نظام مح لا ـــــ 

 .ترتكز على الموسيقى الداخلية وإيحاء الكلمات وجرسهاـــــ 

 .تداولة، ومنحها طاقات إيحائية وشعورية تستمدها من السياق مألفاظ ــــــ توظيف 

 .على الرمز والميل إلى الأساطير والتراث الشعبي ــــــ الاعتماد

 .متدالاهتمام بالصورة الشعرية والخيال المـــــ 

تميزت قصيدة الشعر الحر بخصائص أسلوبية متعددة، فقد اعتمدت على الوحدة العضوية، فلم يعد  
البيت هو الوحدة وإنما صارت القصيدة تشكل كلاماً متماسكاً، وتزاوج الشكل والمضمون، فالبحر والقافية  

 الموسيقىالتفعيلة " وعلى والتفعيلة والصياغة وضعت كلها في خدمة الموضوع وصار الشاعر يعتمد على "
 ."الداخلية المناسبة بين الألفاظ
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  ومدرسة الشعر الجديد )الواقعية( هي طريقة من التعبير عن نفسية الإنسان المعاصر، وقضاياه و  
الرومانسية"   " ، وطموحه، وآماله، وقد ظهرت لعوامل متعددة منها الرد على المدرسة "الابتداعيةهنزوعا ت

أسس هذه المدرسة الشعرية الشاعرة العراقية نازك   .الهروب من الواقع إلى الطبيعة وإلى عوالم مثاليةالممعنة في 
  .الملائكة والشاعر العراقي بدر شاكر السياب

صلاح عبد  ،  عبد الباسط الصوفي،  بدر شاكر السياب، نازك الملائكة، : عر الحرّ ومن رواد الشّ  
   محمود حسن إسماعيل،  أمل دنقل، ي الفيتو ر مد مح، حجازي  أحمد عبد المعطي، الصبور

 الانتقال من الخيال إلى تصوير الحقيقة و الواقع.  -

 نشأته و مراحله : -

 نشأته: 5-1

مع ظهور هذا الوليد الشعري الجديد أطلقت نازك الملائكة عليه تسمية الشعر الحر، ثم جاءت     
تسميات عديدة منها الشعر المنطلق  ، حركة الشعر الجديد ، حركة الشعر الحديث، يعتبر السياب و نازك  

و غيرهم من الشعراء  الملائكة و نزار قباني و عبد الوهاب البياتي و عبد المعطي و صلاح عبد الصبور 
الذين ألفوا في هذا النوع من الشعر، إلا أن بعض  النقاد المحافظين ،و القراء استساغوه و راحوا يألفون في  

هذا النوع، ويهجرون الشعر العمودي، إلا أنه لم تستنبط قواعده مثلما استنبط الخليل قواعد الشعر 
عر حر أم مرسل؟ ،أم شعر التفعيلة أو القصيدة العمودي و استغلوا فقط نقاشات حول تسميته أهو ش

 النثرية أو الشعر المنطلق أو الشعر الجديد. 

هذا النوع من الشعر الذي حافظ على بعض مكونات العروض الخليلي الذي بني على تكرار 
 تفعيلة واحدة.     
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و كثيرا ما   يظهر صلاح عبد الصبور ارتيابه من هذه التسمية و يدعو إلى تعديلها في قوله :"   
يكون الاسم تابعا لمسماه،أو ملقيا عليه ظلالا من الشبهات،وخاصة إن كان هذا الاسم وصفا لأن الصفة  

 . (111ص2016مايو  13)المناصرة ع.،  تستدعي نقيضها

لة، وهكذا جاء عز الدين الأمين مستجيبا لنداء عبد الصمد، و سماه شعر التفعي 1962و في عام 
 . 1947جاء الاسم مطابقا للمسمى،كما تقول نازك الملائكة إنها نظمت الشعر الحر لأول مرة عام 

لا يختلف شعر التفعيلة في بحوره عن البحور التي اكتشفها الخليل، لكن الجديد فيه هو تصرفه في     
يلة، بحيث لو تم إنشاء قصيدة  عدد التفعيلات، و توزيعه الموسيقي، و الأساس فيه يقوم على وحدة التفع

من بحر الرمل، فسيجري تكرار التفعيلة )فاعلاتن( في الأشطر ،ولا يلتزم الشاعر بعدد معين في كل 
 .(165-164م ،ص:14،2007)الملائكة، قضايا الشعر العربي المعاصر، ط شطر

هي البحور الصافية؛ والتي يتألف شطراها من تكرار و من أهم البحور التي تلاؤم شعر التفعيلة     
تفعيلة واحدة مثل البحر الكامل، الرمل ، الهزج ، الرجز، المتقارب ، المتدارك ، الوافر، أما البحور الأخرى  

غير ملائمة لشعر التفعيلة ،و إن كانت هناك محاولات من شعراء بارزين لنظم قصائدهم على هذه 
 .  (165-164م ،ص:14،2007)الملائكة، قضايا الشعر العربي المعاصر، ط البحور

 مراحله: 5-2

 النثر الفني:

( وكتابات مي زيادة  1944يمكن تمثيله عند جبران خليل جبران في كتاباته ) دمعة وابتسامة    
)الملائكة، قضايا الشعر العربي المعاصر، ط 1923( وظلمات وأشعة  1922)كلمات وإشارات 

 (165-164م ،ص:14،2007

 الشعر المنثور: 
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لكن معظم  1980ظهر كتاب " تقوى " لــــــ  نقولا فياضي الذي يصف بأنه شعر منثور عام    
( للأمين الريحاني هو البداية الحقيقية لقصيدة 1910النقاد والأدباء يجمعون على كتاب )هتاف الأودية 

 أن بعض شعراء النثر في مرحلتها الأولى، وبما أن الصراع كان قائما حول الشكل وحول التسميات، إلا
)الملائكة، قضايا الشعر العربي النثر الفني في  نهاية المطاف وافقوا على التسمية والتي هي الشعر المنثور.

 ( 166م ،ص14،2007المعاصر، ط 

 اتجاهات الشعر الحر: -

 ثلاثة اتجاهات وهي: يمكن تحديدها انطلاقا من خصائص الحداثة في الشعر العربي المعاصر في 

 الاتجاه الإيقاعي: 

يمكن القول إن هذا الاتجاه هو نقطة انطلاق للدخول إلى رحلة الحداثة حيث أن الشعر الحديث     
قد حاول التحرر من سلطان الوزن والقافية كرد فعل على الملل الذي انتاب الشعراء، وبعامل الانفتاح في  

، 1971،    1)فؤاد، طعراء إلى تكبير الحدود بين الأجناس الأدبيةالمضامين والأشكال الجديدة وتطلع الش
 ، .(29ص 

و استنادا إلى الشكل الخارجي للقصيدة الحديثة تتضح لنا أنماطا متعددة من بينها القصيدة الممزوجة التي  
، ديسمبر    2)حمود، عالسياب  تقوم على أبيات كلاسيكية بداخلها أبيات حرة كما نجد عند أدونيس و 

، بل إن لغة الشعر المعاصر كما يرى أدونيس تنتج عن رؤيا تنفلت من كل محاولة  .(73، ص 2001
لتحديث الشعر على ما في دلالة الرؤيا من حدث وتبصر واستبطان يحرق المرئي إلى ما وراءه، ويتجاوز  

 (89 -88،ص 2001، ديسمبر 2)السلام، ع ر الإبداعالحداثة والواقعية إلى جوه

من حيث المنطلق يمكن التفريق بين نمطين من الشعر،أحدهما قديم يعتمد اللغة التعبيرية            
).،  الموصلة ،والثاني حداثي يعتمد اللغة المتفجرة الخالقة من اللغة الشعرية الحديثة ثورة عن اللغة القديمة 

أدونيس أن لغة الشعر ينبغي أن تكون لغة الإشارة، فالشعر   ،وهنا يؤكد(89، ص 2001، ديسمبر  2ع
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 1971،   1):أودنيس، ط يجعل اللغة تقول ما لم تعهد أن تقول، لأنها تتجاوز إلى معــــــان أوســــــــع ،وأعمق
 . ( 126-125، ص

الحداثة هي استعمال اللغة العامية ،  من إشكالات اللغة في الشعر المعاصر والتي تبناها دعاة    
):أودنيس، مقدمة الشعر  حيث أن الشعر يجب أن لا يبتعد كثيرا عن اللغة العامية اليومية التي نستعملها 

،وهذا ما تبناه عز الدين إسماعيل وأحمد التوفيقي ويوسف الخال (126- ، ص 1971،  1العربي، ط 
لى اختراق جدار اللغة ويشيد بالعامية واعتماد الكلام الحي المحكي أساسا لصياغة اللغة  الذي يدعو إ

،إلا أن أدونيس وغيره لا يوافقون هذا الطرح ،ويدافعون عن (164، ص1972، 1)إسماعيل، ط العربية 
)إسماعيل، الشعر العربي المعاصر ، قضاياه و ظواهره، ط  الفصحى ويتهمون من يدعون إلى العامية بالجهل

 .(179، ص1972، 1

 إن الاتجاه الثالث يتضمن الجانب الموضوعي في الشعر المعاصر والمتمثل في العناصر الآتية :       

 من بين الظواهر الجديدة في الشعر الحديث ظاهرة الخيال أو مصطلح التخيل الذي ليس مقتصرا
 عن الحداثة الشعرية، بل هو قديم تعود جذوره إلى الطرح الأرسطي الخاص بالمحاكاة والتمثيل .

يقرر محمد بنيس: إن التخيل مصطلح فلسفي استقاه الفلاسفة العرب من أرسطو واستعمله      
الاستعارة وهو  الجرجاني عبد القادر متأثرا بأرسطو بطريقة مغايرة، فالجرجاني يفرد للتخيل مرتبة أدني من 

بذلك ينتصر للجانب العقلي أكثر من التخيلي، أما أدونيس لديه مفهوم آخر للتخيل، حيث يعتبره شيئاَ  
 .  .(04، ص 1971،  1)فؤاد ي.، طأشمل وأعمق من الخيال، فالتخيل هو رؤية الغيب 

 ظاهرة الرمز والأسطورة :

من الظواهر الجديدة التي اتسع استعمالها في الشعر الحديث حيث يعتبر عز الدين إسماعيل من      
أبرز النقاد الذين اهتموا بالأسطورة في الشعر العربي ،فهو يرى أنه مهما يكن الرمز الذي يستخدمه الشاعر  

، ديسمبر    2)حمود،، عبالحاضر  ضاربا بجذوره في التاريخ فإنه يتوجب على الشاعر المعاصر أن يجيد ربطه 
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،وأن تكون قوتها التعبيرية نابعة منها ،فالقيمة في لحظة التجربة ذاتها ،وليست راجعة   (144، ص:2001
إلى صفة الرموز وقدمها، وكذالك الأسطورة في رأيه يجب أن تكون جمعا بين طائفة بين الرموز المتجاوبة  

)حمود،  ن ،فهي خاضعة لمنطلق السياق الشعري ، نشأتها نشأة الرموز غير المرتبطة بالأسطورة بجسم الإنسا
 . (145، ص2001، ديسمبر  2الحداثة في الشعر العربي المعاصر ، ع

امة  لقد حاول معظم المهتمين بالأدب الحديث تتبع الأسباب التي دفعت شعراء الحداثة إلى إق    
هذا الترابط العضوي بين الشعر والأسطورة، فلاحظوا أنها تعود لتأثير الغرب من جهة ،وطبيعة منهج الأسطورة 

)حمود، الحداثة في الشعر العربي المعاصر،  من جهة أخرى فالمنهج الأسطوري هو تقديم التجربة في صورة رمزية  
كما ساعدت عوامل أخرى على تعامل شعراء الحداثة مع الأسطورة ،  (148، ص2001، ديسمبر    2ع

لأنها تمثيل بين الإنسان والطبيعة، وهذا ما ذهب إليه إحسان عباس في قوله } الأسطورة تعسف الشاعر  
والتوحيد بين   ، والماضي  الحاضر  والربط بين  الظاهر،  العقل  الباطن ونشاط  العقل  الربط بين أحلام  على 

 . ( 105، ص 1)إسماعيل، اتجاهات الشعر العربي المعاصر ، ط تية والتجربة الجماعية {التجربة الذا

 ويمكن تقسيم الرموز الموجودة في الشعر إلى عدة أنواع : 

 الرموز الأسطورية مثل أدونيس و عشتار  

 ـالرموز الدينية مثل الأنبياء والشخصيات الإسلامية 

 ـ الرموز التاريخية تجمع بين الأدب والسياسة  

 ـ الرموز الطبيعية مثل النار ـ الريح ـ المطرـ الثلج

، 2001، ديسمبر    2)حمود، الحداثة في الشعر العربي المعاصر ، عـالرموز المعاصرة مثل بود لير و أليوت.  
 (165ص:
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الفرعي الثاني، أدخل هنا محتوى العنوان الفرعي الثاني ، أدخل هنا محتوى أدخل هنا محتوى العنوان  
العنوان الفرعي الثاني ، أدخل هنا محتوى العنوان الفرعي الثاني، أدخل هنا محتوى العنوان الفرعي الثاني، أدخل  

  هنا محتوى العنوان الفرعي الثاني، أدخل هنا محتوى العنوان الفرعي الثاني.
 خاتمة:  . 34
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 :ملخص
إن اللغة هي المظهر الحضاري الذي تتجلى فيه قومية الأمم والشعوب ولاسيما إذا كانت هذه اللغة   

حال اللغة العربية، ولهذا فإن المجتهدين الأعلام قننوا من صفات السمو والقدسية والحياة كما هو  تحمل
لها صنفا من المعارف التعليمية أسموها "علوم الآلة" لأن متكلمها والمتداول لقاموسها ينبغي له التقرب 

من تلك العلوم وفي مقدمتها علم النحو أو علم التراكيب لأنه من العلوم الشريفة التي تقف ضامنا  
 صيل.لبقاء اللسان الأ

 اللغة، النحو، التراكيب، علوم العربية، نشأة النحوكلمات مفتاحية: 

Abstract:  

The language is the civilizational aspect in which the nationalism of 

nationsand peoples is evident, especially if this language carries the 

characteristicsof supremacy, sanctity and life as is the case with the Arabic 

language, andfor this, the eminent researchers have codified a class of 

educationalknowledge that they called " science’ machine " because its 

speaker and itsdictionary trader, should approach those sciences, foremost 

of which isgrammar or syntax, because it is an honorable science that 

stands asguarantor of the survival of the tongue. 

Keywords:. Language; Grammar; Syntax; Scienc  
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 تمهيد:  
عرفت اللغة العربية بمرونتها وخصائص تركيبها ، لذلك كدّ العلماء في فقهها ودراسة أحوالها فصنفوا 

أظهرها بمظهر اللغة الحية التي تأبى الزوال، حيث كان لنحوها شأن في واقع  لها من العلوم أصولا وفروعا ما  
 الحال ما سهل تلقينها وتداولها يوم غابت السليقة ، واندثرت الجبلّة في ألسنة العامة. 

فما هي خصوصية النحو العربي ؟ وكيف نشأ في ذلك الوسط الثقافي المتميز ؟ ما هي مبرراته وصوره؟ 
 تحاول هذه المحاولة بيانه بقدر من العناية والاجتهاد. ذلك ما 

ليس من السهل أن تضبط المفاهيم العلمية ضبطا يضمن لها الثبات والصحة في سياق التداول،  إنه     
ذلك أن طبيعة أي لغة تفرض على مستعملها ضرورة التعرف على خصائصها، كي يتمكن من التصرف بها  

 وفق المقامات التخاطبية. 
ا كانت اللغة العربية تستمد أهم خصائصها من معنى الخلود الّذي يمنحها صفة الحياة فذلك يعني ولم

قال تعالى:  أنها لغة سمت بفضل ما تنطوي عليه من الأسرار، ولو لم تكن كذلك لما وسعت كلام الله المعجز،  
 1ناا عَرَبيًِّا لَعَلَّكُمْ تَـعْقِلون﴾.ا﴿إنا جَعَلْنَهُ قُـرْء 
 2﴾.ناا عَرَبيًِّا لِقَومٍ يَـعْلمُوناالى: ﴿كِتَابٌ فُصِلَتَ آيََتهُُ قُـرْءوقال تع

وبهذا التمكين سرت في ألسنة العامة والخاصَّة بقدر من التألّـُق والشيوع بوصفها أداة تواصل وتبليغ 
 تنشد أشرف الغايات، و تعزز مكانة المتكلم بها في عيون الناس. 

َّ أصلحوا ألسنتكم، فإن الرجل تنوبه النائبة، فيتجمل فيها فيستعير  أوصى حكيم بنيه فقال: »يا   بَنيي
،وعلى هذا فعلم العربية موصل إلى صواب   3من أخيه دابته، ومن صديقه ثوبه، ولا يجد من يعيره لسانه« 

 النطق، مُقويّم لزيغ اللسان، موجب للبراعة وسبل البيان بجودة الإبلاغ والإقناع. 
  لولا استقامة اللغة و نصاعة البيان ؟ فبم كان هذا حاصلا

لأن من يطلب الترسُّل وقرض الشعر وصناعة الخطب وبناء المقامات يظل محتاجا لا محالة إلى التوسع 
في علوم العربية وفنونها ، وهي ما عرف عند الأعلام بعلوم الآلة أو الوسيلة حيث جمعها الشيخ حسن العطَّار  

 في قوله:  4هـ(1250)ت 
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عحري إنشــــاءُ   وٌ وصَرحفً عَرُوضٌ بَـعحده لغُةٌ نَح  تيقاقٌ وقَرضُ الشي  ثم اشح
عاَني بيانُ الَخطي قاَفييــــــةٌ   

َ
صَاءُ   كَذا الم  5تَارييـــــخُ هَذا ليعيلحم العُربي إيحح

بها سليقة  وهذا لا يعني أن عرب الجاهلية كانوا على علم بهذه الفنون الصناعية، بل مردوا على النطق  
بموجب قانون المحاكاة ذلك أن: »الصبي العربي يسمع أبويه وغيرهما، فهو يأخذ اللغة عنهم على مَريّ الأوقات،  

 6وتؤخذ تلقنا من ملقن، وتؤخذ سماعا من الرواة الثقات ذوي الصدق والأمانة«. 
شعوبا و في هؤلاء   وبقي الأمر كذلك طبيعيا إلى أن جاء الإسلام ودخل الناس في دين الله أمما و

الناس العربُي الأصيلُ، الذي يتكلم العربية سجية ويفهم كل تراكيبها اللغوية حتى ولو لم يسمع بعضها من  
 7قبل، ومنهم الأعجمي الذي أسلم وحاول تعلُّمَ العربية وإتقانها. 

ضياع اللسان   ولما كانت العجمة التي أصابت العربية مدعاة لفسادها صار حريا على العربي أن يخشى 
ومن ثم لا مناص من واق يقيها على غرار لغات الأمم المتمكنة ، فكان التفكير في تأصيل القواعد وسن  
الضوابط  تلك  التحكم في  أساس  القويم على  اللسان  الملكة والأهلية بأصحاب  فقد  ليلتحق من  القوانين 

العلماء تشكلت في مجموعها    الصناعية وبطبيعة الحال كان لهذا الإجراء خلفيات ومقاصد ثابتة في وعي 
 منظومة مكنت القوم من إبداع موسوعة قانونية لسانية تحفظ حرمة اللغة وتعزز ثباتها في وجود الأقوام.

 فما هي ظروف نشأة النظام النحوي ؟ وما هي غاياته ؟ وكيف ضمن لذاته التمكين والشيوع ؟   
 .بواكير نشأة النحو العربي: 2

يكاد   أصوله  لا  منها  أخذ  التي  المصادر  منه  تخلو  وتطوره  نشأته  وعن  العربي  النحو  عن  الحديث 
ومصطلحاته فالبحث عن المصادر مسلك علمي سليم ، و إن كان يقود إلى معالجة قضية الأصالة والتقليد 
 معالجة ينبغي وضع حدود فاصلة بين ما هو أصيل وما هو مأخوذ من أعمال الآخرين، »و من هنا كثر

القول عن هذا النحو، يراه بعضهم عربيا قد نبت عند العرب كما تنبت الشجرة في أرضها، وأنه أنقى العلوم 
 8العربية عروبة ويراه آخرون منقولا عن الهنود أو اليونان أو السريان ...«. 

ا درسوا  فالهنود  الأقدس،  بالنص  اللغوي  الدرس  فيها  ارتبط  التي  الوحيدة  الأمة  ليسوا  للغة  والعرب 
السنسكريتية دراسة علمية دقيقة، وعلى المستويات الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية وربطوا ذلك بكتاب  
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وهو كتاب ديني، أي أن النزعة الروحية تظل قائمة في بعث علوم اللسان بعامة ، و عند védas9الفيدا
 العرب المسلمين بخاصة.

النحو و غاياته ووظائفه حتى قادهم الشعور إلى القول   و لأجل هذا المعنى فهم بعض النحاة حقيقة
: إن كتاب سيبويه قرآن النحو، و تلك كلمة لها مقاصد في عرف اللسانيين تؤشر بوضوح و قوة إلى مكانة  

 هذا العلم الأصيل و ما يتمتع به  وسط علوم العربية المعلومة.
معينه تفجر  العربية كلها  العلوم  فإن  الأمر،  القراءات وكيفما كان  القرآني»فكانت  النّص  بسبب  ا 

القرآنية أول ما اهتم بها العرب والمسلمون، فكانت تؤخذ مشافهة عن الرسول الكريم، أول الأمر ثم عن القُرَّاء  
الثقات، مما قادهم إلى ما في كلام الله، وكلام العرب من مجاز وحقيقة مثلا، فنشأ علم البلاغة ممزوجا بعلم  

الكلام تتطلب معرفة المبنى والمعنى معا وهذا ما نلاحظه في سائر المصنفات اللغوية منها    النحو لأن معرفة
 10والبلاغية«.

 .عوامل نشأة النحو العربي: 3
إن المشكلة اللغوية بدأت تفرض نفسها بعد أن استقرت موجة الفتوح الإسلامية ، وصارت عمليات 

الدين الجديد تتجلى في الانصهار الاجتماعي عن طريق تعلم اللغة التحول الديني لتلك الشعوب الوافدة إلى  
والتواصل بها في تلك الحياة العاجة بقيم التفاعل الحضاري تحقيقا لأغراض الناس فكان حينئذ الاختلاط 
الإنساني قائما، وهو اختلاط فرضته طبيعة الموقف بلغة مشتركة للتفاهم بين الأجناس المختلفة في الدولة  

لامية. » وقد استكانت لغة التفاهم المذكورة بأبسط وسائل التعبير اللغوي، فبسطت المحصول الصوتي،  الإس
علاقــات   عن  للتعبير  الكلام  مواقع  في  الثابتة  القليلة  القواعد  ببعض  واكتفت  اللغوية،  القوالب  وصوغ 

 11التركيب...« 
اعية السبب في تحرير لهجات الخطاب وربما كانت هذه اللغة المشتركة التي  فرضتها الظروف الاجتم

 بين القبائل العربية من كثير من قيود الصياغة والتركيب، ومن وراء كل ذلك عوامل موضوعية نذكر منها: 
 : عامل ديني1.3
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ويتلخص في أن العرب قد أرادوا نشر الإسلام في البقاع المفتوحة ومحور الإسلام هو القرآن، وهو نص 
 عربي منزه معجز ..  

وبهذا  12ثم لا بد لكل مسلم من الإلمام باللغة العربية بالقدر الذي يُمكَيّنه من الوعي بمـا يقرأه ..  ومن
أصبح تعلم العربية قضية دينية، وهذا التعلم يفرض بالضرورة أن يسلم معه اللسان من اللَّحن، لأن الخطأ في 

القرآن مؤد إلى الخطأ في الفهم لأن: »الإعراب ف ، ولا سبيل إلى الإعراب إلا 13رع المعنى«قراءة مفردات 
بإتقان علم النحو وقضاياه وتفريعاته على اعتباره أحد الأركان الأربعة كما يشير إلى ذلك ابن خلدون في 

  14مقدمته: »اللسان العربي أركانه أربعة وهي: اللغة والنحو والبيان والأدب ومعرفته ضرورية على أهل الشريعة« 
هـ(   337النحو والعربية أن يطلبوا معارفه تحقيقا لغايات عبر عنها الزجاجي )ت  ومن ثم حرص علماء  

بقوله: »فما الفائدة في تعلم النحو، وأكثر الناس يتكلمون على سجيتهم بغير إعراب، ولا معرفة منهم به  
هَمونَ ويُـفحهيمونَ غيرهم مثل ذلك؟ فالجواب في ذلك أن يقال: الفائدة فيه الوصول إلى التكلم بكلام   فَـيـَفح

والمعتمد  والدنيا  الدين  أصل  الذي هو  وتقويم كتاب الله  مغير،  العرب على حقيقته صوابا غير مبدل ولا 
 »...15 

وعليه فقد بات لزاما على المتكلم أن يتقن لغة التواصل والخطاب ليحصل عنصر التأثير والتأثر في  
يصلح الناص المبلغ لسانه لأنه مقام العبادة في الحال  المنطوق والمكتوب من القول، ولعل من فرضية التعلم أن  

 والمقال وتسلم به مادة الخطاب والحوار.   
 :عامل اجتماعي 2.3

تفسره ظاهرة الاندماج الإنساني في هذا الكيان الإسلامي العالمي الجديد، فإن تعددت القوميات، 
أن يتواصل    – بلا إكراه    – معتنق للدين  وتنوعت الألسنة، وتباينت الطباع فإن عنصر الوحي فرض على كل  

مع أسرار القرآن بلسان العرب على قاعدة قوله )صلى الله عليه وسلم(: »إنما العربية اللسان فمن تكلم العربية 
 ليصير المجتمع الكبير أساسه اللسان لا العرق، لأن الإسلام بالعرب يبقى وبغيرهم يقوى. 16فهو عربي« 

رض لغة التحاور ، فإن اللغة وإتقان علوم الآلة منها ، والتقيد بخصائص كما أن طبيعة التجاور تف
نظامها ،يصير مطلبا حيويا تتأسس عليه المنافع الاجتماعية لتتحقق أغراض الناس،ويمكن القول: إن علم  
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ق  النحو وتعلمه يقتضي من الاجتهاد والتفكير ما يجعل لغة التداول في متناول المتحدث بها ، وتيسير طرائ
التخاطب بها ، وتسخير الجهد في تقريبها للعنصر غير العربي ليتجلى العامل الاجتماعي ويظهر هذا اللسان 

 بالمظهر الحضاري.     
 .التقعيد النحوي، أصوله وغايَته:4

هـ( حين نسب للخليفة    255بدأ الاهتمام بعلم النحو مبكرا استنادا على ما أورده الجاحظ  )ت  
وبهذه الصيحة    17طاب رضي الله عنه قوله » تَعلَّموا النحو كما تعلمون السنن والفرائض«.الراشد عمر بن الخ 

كانت الدعوة الأولى للاهتمام بالنحو نظرا لأهميته، ثم تلتها الانطلاقة بمرحلة التأسيس الفعلي لعملية التنظير، 
جراء تلك القصة مع أبي الأسود    هـ (   40أو التقعيد الأساسي التي رهص لها الإمام على رضي الله عنه ) ت  

هـ(  حين خاطبته ابنته: »يا أبت ما أشدُ الحرَيّ ورفعت أشد فظنها تسأله، وتستفهم منه:    69الدؤلي ) ت  
ناجر      شهر  لها:  فقال  أشد؟  الحر  زمان  شهر صفر  –أي  ولم   –يريد  أخبرتك  إنما  أبت  أيا  فقالت: 

 18أسالك«. 
فقال يا أمير المؤمنين، ذهبت لغة العرب لما    )لب )كرم الله وجههفأتى أمير المؤمنين علي بن أبي طا

خالطت العجم، وأوشك إن تطاول عليها زمان أن تضمحل، فقال له وما ذلك؟ فأخبره خبر ابنته، فأمره  
فاشترى مصحفا بدرهم، وأملى عليه: الكلام كله لا يخرج عن اسم وفعل وحرف جاء لمعنى، وهذا القول أول  

 كلها، فنقلها النحويون وفرعوها.   كتاب سيبويه ثم رسم أصول النحو
وهذه القصة مُطَّريدة في أكثر من مصدر وإن اختلفت الأساليب وتباينت الآراء كما سنورد بعضها،  
لكن المعول عليه أنه أجمع العلماء المتقدمون المعتد برأيهم على أن الإمام علي بن أبي طالب هو المؤسس  

الإعراب والتصريف وأن أبا الأسود الدؤلي قد أخذ هذا العلم عن علي  الأول لعلم النحو المشتمل على فني  
هـ( في طبقاته :    131وهذا ثابت في كثير من المصادر،  نذكر منها ما أورده محمد بن سلام الجمحي )ت

»إن أبا الأسود هو أول من أستن العربية، وفتح بابها، وأنهج سبيلها، ووضع قياسها، وأنه فعل ذلك حين 
كلام العرب، فغلبت السليقةُ السليقة، ولم تكن نوية فكان سراة الناس يلحنون، فوضع باب الفاعل  اضطرب  

 19والمفعول به والمضاف وحروف الجر والرفع والنصب والجـــــزم« ... 
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هـ(: »إن أبا الأسود أول من عمل كتابا في النحو بعد علي بن أبي 276كما يذكر ابن قتيبة )ت  
 20طالب«. 

هـ(: »إن ابنة أبي الأسود قالت: ما أشدُّ الحر فقال لها الحصاد بالرمضاء   285اية المبرد )ت  و في رو 
فقالت: إنما تعجبت من شدته، فقال أوقد لحن الناس؟ فأخبر بذلك عليا فأعطاه أصولا بنى منها وعمل  

 21بعده عليها«.
ن نهج في التأليف، وعن أبواب وتتفق هذه الروايات جميعها أن الحديث بين أستاذ ومتعلم، ويتكلم ع

 في النحو وعن أصول قدمت من إمام في اللغة إلى تلميذه ليبني عليها نظام النحو العربي بتفريعاته الرحبة.
فإذا انتقلنا إلى الرواة من القرن الرابع الهجري إلى القرن السابع الهجري نجد الروايات لا تختلف عن 

هـ(،    351هـ(وأبو الطيب اللغوي )ت    337ذهب إليه الزجاجي )ت  سابقاتها إلا في الألفاظ. وهذا ما  
هـ(، إلا أن هذا الأخير   646هـ( والقفطي )ت    577هـ(، وابن الانباري )ت    429والثعالبي      )ت  

»يؤكد أنه رأى في مصر بأيدي الوراقين جزءاً فيه أبواب النحو، يجمعون على أنها مقدمة علي بن أبي طالب  
، إلا أن هذه الرواية تبقى محاطة بالشك لأنها صادرة عن راو    22نه أبو الأسود الدؤلي...« التي أخذها ع

واحد لا يسندها شاهد آخر ولا يوجد ما يؤكدها في أصول النحو من الرواة الثقات. ورأي الفرد لا يؤخذ  
 به إن لم يدعمه ما يؤكد أصل الرواية.

 صادر ومنها: أما الروايات السابقة فلها ما يؤيدها من الم
هـ( ومعجم الأدباء   620هـ( والكامل في التاريخ لابن الأثير )ت    392خصائص ابن جني )ت  

هـ( ومرآة الجنان وعبرة اليقظان  661هـ( ، ووفيات الأعيان لابن خلكان )ت  626لياقوت الحموي )ت 
لابن حجر العسقلاني    هـ( والإصابة في تمييز الصحابة   808هـ( ومقدمة ابن خلدون )ت    768لليافعي )ت  

 23هـ( ... وغيرهم كثير  911هـ( والمزهر في علوم اللغة وأنواعها للسيوطي )ت  852)ت 
فهذه المصادر التي تجمع على صحة القصة في إسناد التنظير للنحو العربي إلى الإمام علي وتلميذه 

بروكلما أسماها  وسواء  ضلالة،  على  أصحابها  يجتمع  أن  يمكن  لا  الأسود   Carlن  أبي 
Broeckelmann    أسطورة( أوسماها أحمد أمين )خرافة( أو أطلق عليها شوقي ضيف صفة)عبث(
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الرواة(، فإنها واردة بقوة الإجماع حتى وإن كانت منطقية من حيث إن الإمام عليا لم يكن له الوقت الكافي  
تأخرين يؤكد على صحة الروايات  ... وقد يكون الشيعة هم من نسبوا إليه علم النحو، فإن إجماع المتقدمين والم

التي تنسب النحو إلى الإمام علي. ويقول الدكتور عصام نور الدين في هذا المعنى، » لكنَّ سَوحقَ هذه الحجج 
يكشف عن جهل أصحابها بالمناخ العقلي الذي كان سائدا في عصر الإمام علي ... كما يكشف الجهل 

ينية والاجتماعية والثقافية يومذاك ... ويكشف أيضا تجاهلا متعمدا في الإحاطة بحقيقة الحركة السياسية والد
 24لإجماع الرواة الثقات، واستنادهم إلى روايات ضعيفة«. 

من هنا ندرك وبإجماع كل الروايات الأولى الواردة إلينا من القرن الثالث الهجري ومما يتمتع به الإمام 
أن فضل السبق للتنظير للنحو العربي يعود للإمام علي  علي من قدرة عقلية، فإنه لا يمكن التشكيك في  

 خصوصا أننا لم نجد ما يخالف هذه الروايات في زمنها. 
والذي ننتهي إليه هو إن علم النحو كما قال عنه بدر الدين الزركشي: »كان بعض المشايخ يقول: 

 احترق وهو علم البيان العلم ثلاثة: علم نضج وما احترق هو علم النحو و  الأصول، وعلم لا نضج ولا 
 25والتفسير، وعلم نضج واحترق وهو علم الفقه والحديث«. 

وتستخلص  ويدرس،  يتنامى  يزال  المعرفية، والحياتية لا  بقيمته  النحو  أن  الزركشي  ويفهم من كلام 
 لقضاياه الأحكام والأصول باعتبار اللغة ظاهرة اجتماعية متطورة.

عبر القرون السابقة، ووصولا إلى المدارس الحديثة، نجده قد مر وإذا تفحصنا تاريخ النحو، ومساره  
بمراحل متعددة محصورة في خمسة أطوار، هي تقريبا الإطار الزمني والفكري للنحو العربي، كما أشار إلى ذلك 

إلى الفترات    –مرحلة مسار النحو    –الدكتور علي أبو المكارم إذ يقول: ومن ثم يمكن تقسيم هذه المرحلة  
 تاريخ النحو العربي كله. – في مجموعها  –مس الآتية التي تصور  الخ

 الفترة الأولى ، طور النشأة والنمو  :  1.4
وقد استغرق نوا من قرن ونصف قرن من عهد أبي الأسود الدؤلي، حتى عهد الخليل بن أحمد الفراهيدي 

هـ( .. وقد شهدت بدء محاولات استكشاف الظواهر اللغوية، عقب نقط المصحف، كما تم    175)ت  
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فصل عن بقية  .. ويمكن القول إن النحو في هذه المرحلة لم ين  26فيها استكشاف بعض الظواهر في القواعد
 البحوث القرآنية حيث بقي النحاة مشغولين بقضايا القرآن.

 الفترة الثانية ، طور التطور ،:  2.4
 316وقد استمر قرابة قرن ونصف، من الخليل بن أحمد الفراهيدي إلى أبي بكر محمد بن سهل السراج )ت  

والنحوية عن   اللغوية  البحوث  استغلال   الطور تم  هذا  تصنيف  هـ( وفي  فيها  وتم   ... القرآنية  الدراسات 
المؤلفات وتعددت مراكز البحث ، بعد أن كانت مقصورة على البصرة وحدها وامتدت إلى الكوفة ثم بغداد  

والملاحظ في هذه الفترة انتشار المدارس اللسانية . كمدرسة الكوفة ، والمدرسة    27فمصر والشام والأندلس.
سية بعد أن كان النحو العربي مقصورا على البصرة . وهنا ظهرت الاختلافات  البغدادية والمصرية ، والأندل

 النحوية ، وكان منتظرا أن تظهر بقوة لأسباب موضوعية تخرج إلى نطاق الجغرافيا والذوق وقوة الاجتهاد.
 الفترة الثالثة ، طور النضج:  3.4

بن سهل إلى ابن الأنباري أبي البركات    »واستمر أكثر من قرنين ونصف القرن من ابن السراج أبي بكر محمد
هـ( وتعد أخصب فترات النحو العربي ... إذ استطاع ناتها أن يقدموا    577كمال الدين بن محمد )ت  

رغم أن    28عددا عظيما من المصنفات ، والمؤلفات تتجاوز كل الفترات السابقة عليها  واللاحقة لها جميعا«. 
إلا أن علماءها استطاعوا في هذا الزمن أن يؤلفوا ويُـنَظيّروا للنحو ويصنفوا    هذه الفترة شأنها شأن سابقاتها ، 

ما لم يصنف قبلها ولم يقف الأمر عند هذا بل تجاوز تأليفهم ما لم يؤلفه غيرهم بعد ذلك. وهذا دليل على 
ها أنها تميزت النشاط المكثف في مجال الجمع والتألق. أما الأمر الآخر الذي يجعل هذه الفترة أخصب من غير 

بثلاث سمات، أولها أنها اتسمت بالتفاوت الكمي في المؤلفات ، منها ما وصل إلى عدة مجلدات ،  وثانيها  
أن موضوعاتها متنوعة منها ما يهدف إلى بيان مسألة أو شرح موضوع . وثالثها الاهتمام بالتبويب الشكلي،  

التشابه في شكل َ تركيبها على أساس مراعاة  الحركة الأخيرة، وتأثرها بالعامل بدءا بالمرفوعات ثم    وقد بُنيي
 المنصوبات فالمجرورات ويليها المجزومات.

 الفترة الرابعة : 4.4
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أفكار وآراء واتجاهات   النحاة على اجترار ما قدمه الأسلاف من  فيها  وقد وصفت بفترة الجمود عكف 
تي أثارها النحاة السابقون ... كأن قرونا  وقضايا ومواقف. فالموضوعات والقضايا والمشكلات هي نفسها ال

ثمانية لم تستطع أن تقدم رأيا لا سند له في الماضي ، أو فكرة لم يتم التوصل إليها ... وتوشك أن تكون 
أبو   به ابن مضاء  قام  السابقين من المؤلفين باستثناء ما  المؤلفات نفس المؤلفات حيث تدور حول محاور 

هـ( في ثورة العوامل أما الاستثناء    592بن محمد بن مضاء اللخمي القرطبي )ت    العباس أحمد بن عبد الرحمن
النحوية   اللغة ووظائفها  المستعملة في  الأدوات  يتناول  المصريين وضع معجم نوي  النحاة  فمحاولة  الثاني 

ن عبد  والمصطلحات المستعملة في النحو وهذه المحاولة بدأت بابن هشام جمال الدين بن يوسف بن أحمد ب
هـ( في كتابه )مغني اللبيب عن كتب الأعاريب(، وختمت بالسيوطي جلال الدين  761الله بن هشام )ت  

وبالرغم من أهمية المحاولة إلا أنها    29هـ( في كتابه )الأشباه والنظائر في النحو(.911عبد الرحمن بن أبي بكر )
مرد ذلك إلى حب التبعية والتقليد فنجد في ما    لم تقدم نوا يلبي حاجة المادة العلمية إلى معجم كامل، لعل

وصل إليه التأليف مثلا عند ابن هشام لا يتجاوز ما قدمه غيره في الفترة السابقة، فلا تكاد ترى عملا إلا  
 بقدر ما يوجد في الموضوعات والأفكار المألوفة أو الاتجاهات المعروفة. 

 أما العصر الحديث  5.4
ا لنحو العربي والذي لا يزيد عمره عن أكثر من نصف قرن، بدأت  فيمكن أن يعدّ آخر أطوار 

محاولات مختلفة الأشكال، والاتجاهات لإعادة النظر في التراث النحوي وقد نشأت في إطار البحث النحوي  
في مصر.    » وكان أول هذه المحاولات الاتجاه الذي جعل غايته تصفية القواعد النحوية مما يشوبها في  

صعوبة الإلمام بالنحو العربي، وعدم الإفادة منه في تعلم اللغة والسيطرة عليها. وهذا الاتجاه في  التراث من  
جملته اتجاه تطبيقي تعليمي .. أما الاتجاه الثاني نجده عكس سابقه جعل غايته بحث المشكلات المنهجية  

 30وقد تأثر بالبحوث اللغوية الأوروبية الحديثة«.
يات وتتبع أطوار النحو ، وعلاقته بكلام العرب ندرك أن النحو تابع  ومن خلال ما سيق من روا

لكلامهم ،و هو يجري على سمتهم  بطريقة الصناعة و العقل لا السليقة و الطبع حتى يلحق الأعجمي و 
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المستعرب بالعربي لغرض التحكم في اللسان وفق أصول التداول الكلامي ، كما قرر ذلك الإمام ابن جني )  
 31ـ( في خصائصه : »النحو هو انتحاء سمت كلام العرب«ه 491ت 

والنحو الذي ينظم مجالات اللغة لا يعني الإعراب، فالمتصفح لكتاب سيبويه يجده يتحدث عن كل 
مستويات اللغة بدءاً بالكلمة المفردة وصعودا إلى الجملة ثم إلى التراكيب السياقية ،والذي يعني علم الدلالة 

 لمفردات ببعضها وتنظيمها في أنساق وسياقات.والأسلوب وعلاقة ا
ومن ذلك إذا كان كتاب سيبويه تعرض لكل هذه الموضوعات اللغوية ومجالاتها ومستوياتها  وسماه 
بعض الدارسين العرب )كتاب النحو( فإن مفهوم النحو ومجاله هو تنظيم كل هذه العناصر التي جاءت في  

 32ومفردات، وتراكيب وأساليب ودلالة(.كتاب سيبويه من )أصوات 
به الإعراب  اللغوية في شكلها ومحتواها ليس المقصود  الذي ينظم هذه الموضوعات  فالنحو  إذن 

 الذي يهتم بأواخر الكلم ، لأن النحو الذي تناوله سيبويه يمزج بين المفهوم والوظيفة. 
تقول: » إن النحو مفهوم نظري تنظيمي، ووظيفته   وفي هذا السياق ذاته يَخحلُص الدكتور مكي دراّر إلى نتيجة

الأساسية تحديد نظرية العوامل والعلل، ويقابله الإعراب كمفهوم عملي تطبيقي مجاله تحديد طرائق النطق 
 33والأداء، ومجال النحو اللغة، ومجال الإعراب الكلام« ... 

في تحليلاتهم فقالوا بوجود    وعلى هذا نن أمام نوعين من النحو بحسب ما ذهب إليه الأصوليون
وهو النحو   34"نو الإعراب" وهو النحو الذي يهتم "بنظرية العامل" بتعليل الحركات الإعرابية، "ونو الدلالة" 

 الذي يعتمد على الدلالة كعنصر رئيس في تحديد الوظيفة النحوية، ويمكن تسميته "بالنحو الوظيفي". 
النحو الذي يتتبع أواخر الألفاظ غير النحو الذي يهتم بالمعنى المحصل  ومما يستنتج من الرأيين أن  

من استخدام الألفاظ في الجملة المكتوبة أو المنطوقة وهو تماما ما عَنيي به الإمام عبد القاهر الجرجاني )ت  
رائق البيان هـ( وقد نظر إليه على "أنه توظيف في الأساليب البلاغية وإظهار وجه المعاني في الكلام وط  471

 35في التركيب " 
ويعني ذلك أنه جعل النحو علما يبحث في العلاقات بين مختلف التراكيب والجمل وبهذا يكون قد  

 أمعن النظر في التراكيب النحوية في الجملة ونظامها ، ومن حيث جودة بنائها ، وتعليل الرداءة في تركيبها. 
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 الخلاصة:5
مة النّص القرآني في بدايته، فإن النحو العربي نشأ لصيانة بنية  إذا كانت علوم العربية قد نشأت لخد

 النّص التعبيري في مختلف صيغه وسياقاته على اعتبار  أنه: 
 علم شريف نشأ في منبت عربي.  -1
 مؤسس يصون مسلكية التكلم وفق نمط العرب الأصلاء.  -2
والمتواليات الكلامية وبه يمكن التفريق بين الجمل،  النحو العربي منذ نشأته علم يهتم بدراسة التركيب   -3

 لتؤدي كل كلمة من كلمات الجملة وظيفة معينة. 
 دلالة تعدد المدارس النحوية تنم عن ثراء فكري مؤداه التكامل والتنوع لا الإقصاء.  -4

 
 
 

 الهوامش:
 

 (03سورة الزخرف الآية )1
 ( 02سورة فصلت الآية ) 2
السيد أحمد الهاشمي، القواعد الأساسية للغة العربية، حسب منهج "متن ألفية ابن مالك"، دار الكتب   3

    03العلمية، بيروت، لبنان،) د ط() د ت( ص 
متضلعاً في العلوم  -العطار-الشيخ حسن بن محمد بن العطار مغربي الأصل ولد في القاهرة  وكان 4

 والعربية.  الرياضية فضلاً عن العلوم الشرعية
، 1علي أبو المكارم ، المدخل إلى دراسة النحو العربي ، دار غريب للطباعة و النشر ، القاهرة ، ط5

 . 49ص  2006
ابن فارس )أبو الحسين أحمد(، الصاحبي في فقه اللغة وسنن العرب في كلامها، تح وتقديم مصطفى  6

 .62، ص 1963الشويمي، بيروت، مؤسسة بدران  
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، 1995، 1عصام نور الدين: تاريخ النحو، المدخل والنشأة والتأسيس، دار الفكر اللبناني، بيروت ط 7

 .  58ص 
والدرس الحديث، بحث في المنهج، دار النهضة العربية للطباعة والنشر  عبده الراجحي، النحو العربي  8

 .  09، ص 1979بيروت، 
الفيدا: اسم الكتب السنسكريتية المقدسة عند الهنود، فيها الصلوات والأناشيد والفرائض الدينية منها  9

 . 575أربعة مجموعات منسوبة إلى بُـرحهما، المنجد في اللغة والأعلام، ص  
 . 17ر الدين، تاريخ النحو، ص عصام نو  10
 .89علي أبو المكارم، المدخل إلى دراسة النحو العربي، ص  11
 . 88المصدر السابق ص 12
 .205تمام حسان: اللغة العربية معناها ومبناها، دار الثقافة، الدار البيضاء، د ت ص 13
،  1984المؤسسة الوطنية للكتاب ، الجزائر ابن خلدون عبد الرحمن ، المقدمة ، الدار التونسية للنشر ، 14
 .  711، ص  2ج
، ص  1988صابر بكر أبو السعود، النحو العربي دراسة نصية، دار الثقافة للنشر والتوزيع القاهرة د ط 15

15. 
 .925،حديث رقم  2رواه ابن عساكر، وذكره الألباني في السلسلة الضعيفة الموضوعة، مج 16
، دار صعب، بيروت  1بن بحر، البيان والتبيين، تح فوزي عطوي طابو عثمان عمرو  الجاحظ،17

 .323، ص 1ج1968
 . 23عصام نور الدين، تاريخ النحو، ص  18
 .12ابن سلام الجمحي، طبقات الشعراء، تح محمود محمد شاكر، مصر، مطبعة المدني، د ت ص   19
 .171هـ، ص 1982ابن قتيبة، الشعر والشعراء، قسطنطينية  20
 .23، ص 1971هـ،  2المكارم ، تاريخ النحو العربي حتى أواخر القرن على ابو  21
 .14د ت ص  1القفطي، إنباه الرواة ، تح محمد أبو الفضل ابراهيم، مصر دار الكتب المصرية ط22
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 .30-28ينظر:عصام نور الدين، تاريخ النحو، ص  23
 .40د عصام نور الدين، تاريخ النحو، ص  24
ص   2010 6ب، منشورات مخبر تحليل الخطاب ، جامعة تيزي وزو العدد غانم حنجار، مجلة الخطا25

166 . 
،  1ينظر :علي أبو المكارم، المدخل إلى دراسة النحو العربي، دار غريب للطباعة والنشر، القاهرة ط26

 .89، ص 2006
 . 94ينظر علي أبو المكارم ،المصدر نفسه، ص  27
 . 95ينظر علي أبو المكارم ،المصدر نفسه، ص 28
 . 100-99ينظر: علي أبو المكارم، المدخل إلى دراسة النحو العربي، ص 29
 . 101ينظر : علي أبو المكارم، المدخل إلى دراسة النحو العربي، ص 30
بن جني، أبو الفتح عثمان ، الخصائص ، تح محمد على النجار، دار الهدى للطباعة والنشر ، بيروت ا31

 . 34، ص  1ج  1952لبنان 
درار، مداخلة بعنوان إشكالية تدريس النحو العربي بين الموضوع والمنهجية، الملتقى الأول ينظر : مكي 32

 . 2005حول قضايا النحو العربي الواقع والآفاق، جامعة ابن خلدون تيارت، ماي 
 ينظر : مكي درار، المداخلة السابقة.33
خديجة محمد الصافي، أثر المجاز في فهم الوظائف النحوية وتوجيهها في السياق، دار السلام للطباعة   34

 65ص 2008، 2والنشر والتوزيع، القاهرة ط
عبد القاهر الجرجاني ، دلائل الإعجاز في علم المعاني ، تصحيح الإمام محمد عبده ، القاهرة ، دط ،    35

 . 163ص 1960
 المراجع:  المصادر و  قائمة.6

 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع  (1
 السنة النبوية  (2
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ار أحمد الهاشمي ، القواعد الأســـــــــاســـــــــية للغة العربية حســـــــــب منهج ألفية ابن مالك ، )د (3
 الكتب العلمية بيروت لبنان (

ــر ،  (4 ــة النحو العربي ، )دار غريـب للطبـاعـة والنشــــــــــــ علي أبو المكـارم ، المـدخـل إلى دراســــــــــــ
 (2006،  1القاهرة ، ط 

ــنن العرب في كلامها ، تح  (5 ابن فارس )أبو الحســــــين أحمد( ، الصــــــاحبي في فقه اللغة وســــ
 (1963مصطفى الشويمي ، )مؤسسة بدران ، بيروت ، 

عبد الراجحي ، النحو العربي والدرس الحديث ، دراســة في المنهج ، )دار النهضــة العربية  (6
 (1979للطباعة والنشر ، بيروت ، 

 المنجد في اللغة والأعلام (7
 عصام نورالدين، تاريخ النحو ،  (8

 تمام حسان ، اللغة العربية مهناها ومبناها ،  )دار الثقافة ، الدار البيضاء ( (9
قدمة ، )الدار التونســـــية للنشـــــر ، المؤســـــســـــة الوطنية للكتاب ، الجزائر ، ابن خلدون ، الم (10

1984) 
صــــــابر بكر أبو الســــــعود ، النحو العربي دراســــــة نصــــــية ،  )دار الثقافة للنشــــــر والتوزيع ،  (11
 (1988القاهرة ، 

ــعــــب بيروت  1الجــــاحظ، أبو عثمــــان عمرو بن بحر ، تح فوزي عطوي ط (12 ، )دار صــــــــــــ
1968) 

 طبقات الشعراء ، تح محمود محمد شاكر ، )مطبعة المدني ، مصر( ابن سلام الجمحي ،   (13
 (1982ابن قتيبة ، الشعر والشعراء ، )قسنطينة  (14
 ، مصر(1القفطي ، إنباه الرواة ، تح محمد أبو الفضل ابراهيم ، )دار الكتب المصرية ط (15
عة ابن جني، أبو الفتح عثمان ، الخصـــــائص ، تح محمد علي النجار ، )دار الهدى للطبا (16

 (1952والنشر ، بيروت لبنان 
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خديجة محمد الصـــــافي ، أثر المجاز في فهم الوظائف النحوية وتوجيهها في الســـــياق ، )دار  (17
 (2008 2السلام للطباعة والنشر والتوزيع ، القاهرة ط

عبـد القـادر الجرجـاني ، دلائـل الإعجـاز في علم المعـاني ، تصــــــــــــــحيح الإمـام محمـد عبـده،  (18
 (1960)القاهرة ، د ط  

مقـــالـــة : غـــانم حنجـــار، المقـــاربات النحويـــة في واقع التعليم الإكمـــالي، قراءة في منهجيـــة  (19
 (166، ص 2010( 06الأداء، )منشورات مخبر تحليل الخطاب، جامعة تيزي وزو، العدد السادس )

مداخلة: مكي درار، إشـكالية تدريس النحو العربي بين الموضـوع والمنهجية، حول قضـايا   (20
 ، جامعة ابن خلدون تيارت، الجزائر.(2005ربي، الواقع والآفاق / )ماي النحو الع
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 لمدارس النحويةوأثرها في صناعة االقراءات القرآنية 

Qur'anic readings enrich grammar and open grammar  schools 
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      2020 /20/09تاريخ النشر:  2020 /21/08تاريخ القبول:     05/07/2020تاريخ الاستلام: 

 
 ملخص:

القرآن كلام الله المنزّل بالتواتر المتعبد بتلاوته، نزل به جبريل عليه السلام، على النبي محمد صلى الله  
عليه وسلم، شامل لكل ما يلبُس على الناس، لا ريب فيه ولاشك، والقراءات القرانية فرع منه وعلم من  

البحث هذا  في  أحاول  مبرزا   علومه،  العربي  النحو  خدمة  في  أثرها  تبيان  جاهدا  أحاول  أن  المتواضع؛ 
ما   أن ألامس بعض  البحث  أردت من خلال هذا  إذ  المختارات،  القراء نحويا وفقهيا في بعض  اختلاف 
اختلف فيه علماء النحو معرجا على؛ تعريف علم القراءات القرآنية ونشأته وعلاقة اللهجات العربية بظهور  

ت القرآنية، متناولا اختلاف النحويين في بعض توجيه بعض القراءات للتوصل إلى دور ها في إثراء القراءا
 الشواهد النحوية وتقوية النحو العربي لاختلاف أراء النحاة. 

 حاة.القراءات القرآنية، الشاهد النحوي، خدمة، النُ فتاحية: المكلمات ال
Abstract: 

The Qur'an is the word of God, the house with the frequency of his 

recriving, and Jibril (peace be upon him) came down, on the Prophet 

Muhammad, comprehensive of everything that is worn on people, there is 
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no doubt, and the Qur'anic readings are a branch of it and a science of his 

sciences, I try in this humble research I try hard to show its effect in the 

service of Arabic grammar, highlighting the differences of readers 

grammatically and in some of the anthology, as I wanted through this 

research to touch some of what the grammar scholars disagreed on, the 

definition of the science of Qur'anic readings and its origins and 

relationship Arabic dialects with the emergence of Qur'anic readings, 

addressing the differences of grammar in some of the directives of some 

readings to reach a role in enriching grammatical evidence and 

strengthening the Arabic grammar for the different opinions of the sculptor. 

Keywords: Qur'anic readings, grammatical witness, service, sculptor. 
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 :  مقدمة. 1

اء خاصة إن كان بين علمعلى إثراء الدرس اللغوي، لا شك أن الاختلاف حيثما وجد كان نعمة 
و  وفهمه،  الله  كتاب  خدمة  والمتشابه،  همهم  المحكم  وجود  العلماء  بين  الاختلاف  أسباب  أهم  من 

ظهر المجمل، والقطعيات، والظنيات، في القرآن، وكل هذه الأمور تحتمل وجها أو أكثر من الاختلاف، لذا 
 . والمفسّر، والمطلق، والمقيد، والصريح، والمؤول، فهناك ما يفهم من عبارة النص، وهناك ما يفهم من إشارته

وانطلاقا من قوله تعالى: ﴿ولو شاء ربك لجعل الناس أمة واحدة ولا يزالون مختلفين إلا من رحم 
 فإننا نتساءل: (،119-118ربك ولذلك خلقهم﴾ )هود: 

لماذا أنزل الله تعالى القراءات القرانية؟ وما أثرها على النحو العربي؟ كيف تعامل علماء :  الإشكالية
 النحو مع هذه القراءات؟ 

 :الفرضيات

 . القراءات القرانية فتحٌ على العربية ونحوها  -

 -    .أثرى الدرس النحوي العربيالقراءات القرانية  اختلاف النحاة في التعامل مع

   :البحثأهداف 

 . القراءات القرانية في إثراء العربية ونحوها الوقوف على أثر -

 اختلاف النحاة في توجيه القراءات خلق مدارس وأراء نحوية مهدت الطريق لإنشاء نحو عربي -

 . متين    

 :  منهج البحث

 : منهجين همالا شك أن موضوع خدمة القراءات للنحو العربي واختلاف النحاة يحتاج لدراسته 
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 .المنهج الوصفي الذي يحلل ظاهرة لغوية وهي دور القراءات في خدمة النحو العربي .  1

 . راءات والتعامل معهاقالمنهج المقارن لتحديد وجهات نظر النحاة لل .2

، على أن لا  الهداية من اللهلا شك أن طبيعة بشرية، و  في الآراء ووجهات النظر ن الاختلافإ      
يتحول الخلاف إلى رمي الناس بالتهم لقصور فهم أو ميل لطائفة على حساب أخرى، هذا ما وقع بين 

  يرجع إلى   في هذه المسألة   بين العلماءأبرز أسباب الاختلاف    القراءات القرانية، ولعلالنحاة في تعاملهم مع  
 : أشياء كثيرة ومتنوعة من أبرزها

 : . طبيعة الإنسان وشخصيته2

هناك من الناس من يحب الشدة والخشونة، وهناك من يميل إلى اللين والرفق، فمن فضل الشدة، فقد 
ة. )عبد الوهاب عبد السلام طويلة، اختار التعسير والاحتياط، ومن آثر اللين فقد اختار اليسر والسهول

 ( 09هـ، ص: 1414

 اختلاف المدارك والعقول: 1.2

 أعماق الشيء وكنهه، وهناك عقل يكتفي بالإحاطة السطحية فحسب. فهناك عقل ينفذ إلى 

 . الالتباس في الأمور: 2.2

في   يختلفون  الناس  ومادام  هو،  وفهمه  زاويته  من  فيه،  يخوض  الذي  الأمر  إلى  ينظر  واحد  كل 
ذلك  عن  يترتب  أن  فلابدّ  وثقافتهم،  عيشهم  وطرق  وأفهامهم  النفسية،  واتجاهاتهم  وصفاتهم،  طبائعهم، 
والسياسة   الفقه  مجال  في  الاختلاف  هذا  يظهر  ما  وأكثر  والموقف،  الرأي  في  وتباين  الحكم  في  اختلاف 

أاي ُّهاا  ، واستنادا إلى قوله تعالى: ﴿(10-09ص:  ،  نفسه ).  والعمل والسلوك الإنساني والعادات والتقاليد يَا
واأُولِ  الرَّسُولا  واأاطِيعُوا  اللََّّا  أاطِيعُوا  آمانُوا  اللََِّّ  الَّذِينا  إِلَا  ف ارُدُّوهُ  ءٍ  شايأ في  ت اناازاعأتُمأ  فاإِنأ  مِنأكُمأ  امأرِ  الأأ  

تَاأوِيلًا  سانُ  واأاحأ رٌ  خاي أ ذالِكا  خِرِ  الْأ مِ  واالأي اوأ بِِللََِّّ  مِنُونا  تُ ؤأ تُمأ  كُن أ إِنأ  )النساء:  واالرَّسُولِ  أن  59﴾  نجد   .)
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دّ منها، ولكن يجب أن ترُدّ الأمور كلها لله ورسوله،  الاختلاف بين المؤولين والمفسرين وارد، وحقيقة لا ب
 فما وافق قول الله ورسوله أخذنا به، وما نافى قولهما رد مدحورا. 

 والناس على أنواع في دراسة كتاب الله: 

 .نوع يبغي الفهم والنفع له وللناس.1.3

 نوع يبغي الفتنة والضلال له وللناس. .2.3

 نوع يضل بحهله الناس ونفسه.  .3.3

واأُخارُ لقوله عز وجل: ﴿ الأكِتاابِ  أمُُّ  هُنَّ  مُُأكامااتٌ  تٌ  آيَا مِنأهُ  الأكِتاابا  عالايأكا  أان أزالا  الَّذِي  هُوا 
نا  ةِ واابأتِغااءا تَاأوِيلِهِ واماا ي اعألامُ تَاأوِيلاهُ  مُتاشاابِِااتٌ فاأامَّا الَّذِينا في قُ لُوبِِِمأ زايأغٌ ف اي اتَّبِعُونا ماا تاشااباها مِنأهُ ابأتِغااءا الأفِت أ

ُ واالرَّاسِخُونا في الأعِلأمِ ي اقُولُونا آمانَّا بِهِ كُلٌّ مِنأ عِنأدِ راب نِاا واماا ياذَّكَّرُ إِلاَّ أُولُ  الأباابِ إِلاَّ اللََّّ ﴾ )آل عمران: و الأأ
07.) 

نوايا لا يعلمها إلا الله، ولا شك أن العلماء يختلفون   هنا يظهر أن للدارسين في فهم القرقان وقراءاته
 بديهة، وحدة الذهن، وقوة الحافظة. في صفاء القريحة، وحسن ال

   وقد أرجع علماء الفقه، وعلماء اللغة أسباب اختلاف الدارسين للقراءات القرآنية إلى قولين:

هـ/  1406، ي بر ابن العماد العك) ي.ذهب السيوطي جلال الدين والقاضي شمس الدين الخو  :هماأولا
 (05/423ج، م1986

إلى أنّ النبي صلى الله عليه وسلم لم يبين لأصحابه من معاني القرآن إلا القليل منه، إذ بين لهم فقط 
 . (  16 ص: ، د.سعود بن عبد الله الفنيسان )  ما تدعو إليه الحاجة
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إليه  اهمثاني ابن تيمية إلى أنّ رسول الله صلى الله عليه وسلم بين   -  شيخ الإسلام  -: ما ذهب 
وبينّه، وقدّم حججا في ذلك من  إلا وضّحه  فلم يترك بابا  القرآن، جملة وتفصيلا،  لأصحابه كل معاني 

 العقل والنقل والواقع.

النقل:1 ﴿  .من  قال:  تعالى  الله  للِنَّاسِ  أن  ا  ي ات افاكَّرُونا لتُِ ب اينِ  والاعالَّهُمأ  إِلايأهِمأ  نُ زِ لا  )النحل: ماا   ﴾
44.) 

وقال أبو عبد الرحمن السلمي: حدثنا الذين كانوا يقرئوننا القرآن كعثمان بن عفان، وعبد الله بن 
أنهم كانوا إذا تعلموا من النبي صلى الله عليه وسلم عشر آيات، لم يجاوزوها حتى   -رضي الله عنهما-مسعود

لتدبر اتعلموا ما فيها من العلم والعمل، فقالوا: تعلمنا القرآن والعلم والعمل جميعا.كما بين أن ذكر المولى  ي
إِلايأكا  في أكثر من موضع، يدل على أن قراءة القرآن مقرونة بفهمه وتدبره لقوله تعالى: ﴿ أان أزالأنااهُ  كِتاابٌ 

تهِِ واليِ اتاذاكَّ  الأباابِ مُبااراكٌ ليِادَّب َّرُوا آيَا ب َّرُونا الأقُرأآنا (، وقال أيضا: ﴿29﴾ )سورة ص:  را أُولُو الأأ ي اتادا ﴾ أافالاا 
 (. 02﴾ )يوسف: إِنََّّ أان أزالأنااهُ قُ رأآنًَّ عارابيًِّا لاعالَّكُمأ ت اعأقِلُونا (، وقال تعالى أيضا: ﴿82)النساء: 

أنه قال: إنّ آخر ما نزل   -  رضي الله عنه   -وقد روى ابن ماجة والإمام أحمد عن عمر بن الخطاب
ذهب ابن تيمية إلى أن رسول الله  لذا    ،آية الربا، وأن رسول الله صلى الله عليه وسلم قبُض ولم يفسرها لنا 

 بض.صلى الله عليه وسلم قد فسر لصحابته كل القرآن إلا هذه لأنه قُ 

إنّ عقل الكلام متضمن بفهمه، وتدبره، ومن المعلوم أن المقصود بكل كلام هو فهم   .من العقل:2
 معانيه دون مجرد الاكتفاء بألفاظه وحسب، والقرآن كلام الله أولى بذلك. 

الواقع: 3 قوم  .من  تمنع  أن  العادة  العلوم    ا جرت  من  علم  أو  الفنون،  من  لفن  كتابا  يقرؤوا  أن 
شاب ما  أ  الطب  أو  الذي هو عصمتهم وطريق كالرياضيات  بكلام الله  فكيف  أو شرحه،  فهمه  ه، دون 

 . ( 19نفسه، ص: ) سعادتهم

: أنّ ما ذهب إليه السيوطي والقاضي والخوي، أقرب إلى الصواب، وحديث عائشة  ناوالراجح عند
عنها  - الله  البزاّر  -  رضي  اخرج  فقد  ذلك،  الذهبي)  .يوضح  عثمان  بن  أحمد  بن  ،  ه1374  ،محمد 
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أن عائشة رضي الله عنها قالت: ما كان رسول الله صلى الله عليه وسلم يفسر    (02/209ج،  ه1374
،  الهثيمي علي بن أبي بكر)  ل عليه السلامشيئا من القرآن إلا آيات معدودات أو بعدد علمه إياهنّ جبري

 . (06/303ج

﴾ وافااكِهاةً واأابًِّ لما سئل عن "أبّا" في قوله تعالى: ﴿    -رضي الله عنها    -الصديق    كما نجد أبا بكر 
في الموضع : أي سماء تظلمني، وأي أرض تقلني، إذا قلت بكتاب الله ما لا اعلم، و قال  (، أنه 31)عبس:

؟ ثم رجع  لأب  هذه الفاكهة عرفناها، فما ا  -رضي الله عنه   -رضي الله عنها   -قال عمر بن الخطاب    نفسه 
 . (20ص: ، د.سعود بن عبد الله الفنيسان )  عمرياإلى نفسه فقال: إنّ هذا لهو التكلّف 

التأويل( وعلمه  الدين  في  فقهه  )اللهم  عباس:  لابن  وسلم  عليه  النبي صلى الله  يدعو  أن  معنى         وما 
 (.01/244ج، بن حجر أحمد بن علياالعسقلاني )

القرآن وإنما فسر لهم آياتكل هذا يبين أن  .   ثم واصل   محدودات،  النبي لم يفسر لصحابته كل 
ا  نوهوتعاملو مع قراءآته منطلقين من العربية وخصائها، لأن القرآن نزل بها،  الصابة والتابعون تفسير القرآن  

 قراءات باللسان العربي ولهجات القبائل.بالقرآن و نقف عند علاقة 

 :هقرآءاتو  بِلقرآن العربيعلاقة اللسان . 4

لما كان نزول القرآن عربيا، وجب فهمه بالعربية، ولأنّ العربية تعد من أشرف اللغات وأوسعها، كان  
 لزاما أن تكون ثمة علاقة بين القرآن واللغة العربية.

يقول الدكتور عبده الراجحي: »لسنا نعرف درسا لغويا أصيلا ولا أعمق من درس يصل بين العربية 
، فلاشك أن المتتبع لتاريخ شبه الجزيرة العربية (.17ص:  ،  م2008هـ/1428د.عبد الراجحي،  )القرآن«و 

واللسان العربي. يقول عبده الراجحي: »إنّ المتتبع لتاريخ شبه الجزيرة العربية قبيل الإسلام يجده غامضا أو  
 . (19نفسه، ص:  ) غموضا«شديد الغموض، إن صح التعبير، أما تاريخها اللغوي فكان أكثر  
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نوافقه الرأي، فلو تصفح أحد منّا شعر الجاهليين، أو نثرهم لصدّق ما قاله عبده الراجحي،  ربما  و 
فمحاكاتهم للطبيعة عقدت الألفاظ وصعّبت الفهم؛ هذا من حيث اللغة والألفاظ، أما من حيث العامل 

 البشري؛ فصراعات القبائل خير دليل على ما قاله الراجحي.

إِنََّّ أان أزالأنااهُ قُ رأآنًَّ عارابيًِّا واللسان العربي أوسع الألسنة وأفصحها، لذا نزل القرآن به، لقوله تعالى: ﴿
: »ولسان العرب أوسع الألسنة  -رحمه الله  -(. قال الإمام الشافعي02﴾ )يوسف: لاعالَّكُمأ ت اعأقِلُونا 

غير نبي، ولكنّه لا يذهب منه شيء   -ي علم اللسانأ-مذهبا، وأكثرها لفظا، ولا نعلمه يحيط بجميع علمه
ص:  ، م 1940هـ/1358 ،الشافعي محمد بن إدريس )  على عامتها، حتى يكون موجودا فيها من يعرفه«

، والعلم بلسان العرب عند العرب، كالعلم بالسنة عند أهل الفقه، لابد وأن يضيع شيئ منه، وراجع (43
هذا المجال يضيق الشافعي قائلا: »وهكذا لسان العرب عند خاصتها  ذلك لاتساعه وكثرة لفظه، وفي  

له عنها، ولا يشركها فيه  وعامتها؛ لا يذهب منه شيء عليها، ولا يطُلب عند غيرها، ولا يعلمه إلا من قبَ  
، وذكر البقاعي في  (44نفسه، ص: ) له منها، فهو من أهل لسانها«إلا من تبعها في تعلمه منها، ومن قب  

( أنها تدل على أن اللسان العربي  02﴾)يوسف: إِنََّّ أان أزالأنااهُ قُ رأآنًَّ عارابيًِّا لاعالَّكُمأ ت اعأقِلُونا قوله تعالى: ﴿ معنى
 البقاعي)أفصح الألسنة وأوسعها، وأقومها، وأعدلها لأنّ القول وإن خصّ قوما يكون عامّا لمن سواهم

   .(.04/05ج،هـ(885إبراهيم بن عمر )المتوفي: 

نزول القرآن بلسان العرب، زاد من توطيد العلاقة بينهما، فلا يمكن فهم كتاب الله ما لم نتمكن و 
غريبها وسلسها، حتى   على  يطلّعَ  وأن  العربية  يتعلم  أن  وأعجمي  لذا وجب على كل عربي  العربية.  من 

تلاوته أو حتى  وتدبرُه،  لفهمه،  وجلّ،  عزّ  كتاب الله  الغوص في  من  نتوق  يتمكن  القراءات  وهنا  عند  ف 
 القرانية تعريفا وظهورا وأسبابا. 

 علم القراءات: . 5

مذ تلقي النبي صلى الله عليه وسلم القرآن من لدن عليم حكيم، كان يقرأ ما أنزل عليه لأصحابه،  
أقبلت   إنقاص، ولما دعت الحاجة بعد أن  أو  النبي صلى الله عليه وسلم دون إضافة  فيلتزمون تلاوته عن 
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الله عليه وسلم ربه أن  القبائل العربية على الإسلام وأصبحت تدخل في دين الله أفواجا، دعا النبي صلى  
اختلاف لهجات   بسبب  نطقه صحيحا  أو  قراءته  العباد  ليسهل على  قراءاته  أي: من  يزيده من حروفه، 
القرآن حتى وصلت   قراءات  لنبيه، وزاده من  وافق  المولى عزّ وجلّ بأنّ  فاستجاب  القبائل صوتيا وصرفيا، 

قال: رسول الله صلى الله عليه   -ضي الله عنه ر  -سبعة، كما في الحديث النبوي الشريف؛ عن أُبي بن كعب
أتياني فقعد جبريل عن يميني، وميكائيل عن يساري، فقال    -عليهما السلام-وسلم: )إنّ جبريل وميكائيل

جبريل عليه السلام: اقرأ القرآن على حرف، قال ميكائيل: استزده، استزده، حتى بلغ سبعة أحرف فكلٌّ 
 . (02/154ج النسائي،  )  شاف كاف(

ميكائيل   -رضي الله عنه –وعن أبي بكرة   )فنظرت إلى  قال:  أن رسول الله صلى الله عليه وسلم 
، وعن ابن عباس  (05/47ج    هـ،1426السيوطي جلال الدين،  )  فسكت، فعلمت أنه قد انتهت العدة(

أستزيده حتى أن النبي صلى الله عليه وسلم قال: )أقرأني جبريل على حرف فلم أزل    -رضي الله عنهما  -
 .(04/80البخاري، ج )انتهى إلى سبعة أحرف(

وهنا يستوقفنا تساؤل أخر: ما معنى الحرف في القراءات، وأي حرف قصده النبي صلى الله عليه  
 وسلم؟ 

للإجابة عن هذا التساؤل نستهل حديثنا بتحديد مفهوم الحرف عموما قبل الحديث عن أي حرف 
 تكلم النبي صلى الله عليه وسلم. 

 معنى الحرف في اللغة: . 6

، (03/127هـ، ج1403،الفيروزبادي ) الحرف في كل شيء طرفه، وشفيره، وحدّه الحرف: 1.6
 وجمعه: أحرف وله استعمالات كثيرة، وأنواع كثيرة.

 : له عدة تعريفات نحددها كالآتي: معنى الحرف في اصطلاح اللغويين 2.6
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لغة  1.2.6 فنقول:  البشر؛  لغات  على  حرف .يطلق  أو  ثقيف  ولغة  قريش،  حرف  أو  قريش 
 . (336ص: ، م1987،بن القيم محمد بن أبي بكر بن أيوباالجوزية )ثقيف

يطلق الحرف على الجانب، كما جاء في حديث النبي صلى الله عليه وسلم في قصة موسى   2.2.6
نقرتين في البحر، فقال  مع الخضر عليهما السلام: »فجاء عصفور فوقع على حرف السفينة؛ فنقر نقرة أو  

البحر« في  العصفور  هذا  كنقرة  إلا  الله  علم  من  وعلمك  علمي  نقص  ما  موسى  يا                       الخضر 
 . (01/39البخاري،ج)

القرآن على سبعة    3.2.6 لقوله صلى الله عليه وسلم: )أنزل  يطلق على وجه من وجوه المعاني: 
 .(09م، ص: 1991،إبراهيمالمطرودي عبد الرحمن بن )   أحرف(

يطلق على وجه من وجوه القراءات القرآنية، فيقال: حرف ابن مسعود وحرف نافع، أي:   4.2.6
 . (10نفسه، ص: ) قراءته

ولاشك أن الحرف المقصود هنا أنه؛ وجه من وجوه القراءات القرآنية ثم نتساءل من جديد فنقول:  
 عدد مجازي؟لماذا وصل العدد إلى سبعة؟ وهل هو حقيقة أم 

من هؤلاء العلماء: ابن عباس،    ،ذهب كثير من العلماء إلى المقصود بالسبعة العدد الحقيقي لا المجازي 
ولفظ "سبع" للمؤنث "وسبعة" للمذكر؛ من الأعداد الحسابية المعروفة    وأُبي بن كعب، وابو بكرة وغيرهم.

الذي يقع بين الستة والثمانية، فيقال: سبعَ نساء،  دون العشرة، وهذا أصل استعمالها الحقيقي، أي العدد  
، وقد وردت لفظة "سبع" و"سبعة" في القرآن (.284ص:  ،  هـ1412  ،الأصفهاني الراغب)  وسبعة رجال

هُمأ جُزأءٌ ماقأسُومٌ ، نحو: قوله تعالى: ﴿واسعبشكل   بٍ مِن أ عاةُ أاب أواابٍ لِكُلِ  بِا (، وقال  44﴾ )الحجر:لهااا ساب أ
بُ لاةٍ ماثا أيضا: ﴿ مُأ في سابِيلِ اللََِّّ كاماثالِ حابَّةٍ أان أب اتاتأ سابأعا ساناابِلا في كُلِ  سُن أ مِائاةُ حابَّةٍ    لُ الَّذِينا يُ نأفِقُونا أامأواالها

ُ يُضااعِفُ لِمانأ ياشااءُ   (.261﴾ )البقرة: وااللََّّ

علاقة بين القرآن والقراءات بعد هذه الإطافة في تحديد مفهوم الحرف والسبعة، نعود إلى توضيح ال
 القرآن والعربية ونحوها.  فتقول: إنّ العلاقة بينهما وثيقة، وأن القراءات تخدم
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يقول الزركشي: »القرآن والقراءات حقيقتان متغايرتان؛ فالقرآن هو الوحي المنزل على النبي محمد صلى  
ألفاظ الوحي المذكور في الحروف وكيفيتها؛ من  الله عليه وسلم للبيان والإعجاز، والقراءات: هي اختلاف  

بالسماع   إلا  تحكم  لا  أشياء  القراءات  لأنّ  والمشافهة،  التلقي  من  فيهما  ولابدّ  وغيرهما،  وتشديد  تخفيف 
، وقد ذهب بعض الشيوخ من أهل اللغة إلى ما ذهب إليه الزركشي،  (01/318ج،  لزركشي ا  ) والمشافهة«

: لطائف الإشارات، والشيخ أحمد بن محمد الدمياطي، صاحب: إتحاف  نذكر منهم: القسطلاني في مؤلفه
 . (.23ص: هـ، 1406شعبان محمد إسماعيل،)فضلاء البشر في القراءات الأربع عشر

اسم   عليها  نطلق  أن  يصح  لا  تواترها؛  تفقد  التي  القراءة  أن  إسماعيل  محمد  شعبان  الدكتور  يرى 
القرآنية، ولا يصح بأي حال من الأ إلينا  القراءة  القرآن في تعريفه؛ هو المنقول  حوال أن نقرأ بها، مع أن 

، وربما نشاطره الرأي، (25نفسه، ص:  )لا يصح أن يكون القرآن والقراءة شيء واحد  -من هنا–بالتواتر  
ونضيف أن القراءات عبارة عن أوجه قرآنية متواترة، ولكن هل ثمة فرق بين القراءة والرواية، وهل كل قراءة  

 مقبولة؟ أو بمعنى آخر ما شروط القراءة حتى تكون مقبولة؟  تعد  

 شروط القراءة المتواترة أو المقبولة:  . 7

ثمة ضوابط لابد من وجودها حتى تعدّ القراءة مقبولة، وإذا كانت كذلك، صحّت تلاوتها والصلاة  
كما  –فالشاذ يحفظ ولا يقاس عليه  بها وإلا اعتبرت شاذة، ولا يعتد بها ولا يصلى بها، ولا نتلوها حتى،  

 من هذه الشروط والضوابط: -يقال

 أن ينقلها الثقات عن النبي صلى الله عليه وسلم، فلا تؤخذ القراءة من غير الثقات. 1.7

ن يكون لها وجه شائع في العربية التي نزل بها القرآن  الكريم، وأخذ بهذا الشرط مكي بن أبي أ 2.7
 طالب القيسي. 

 .(51ص: ، م1977، القيسي مكي بن أبي طالب)كون موافقة لخط المصحفأن ت 3.7
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فقهاء   4.7 وكذا  الأصوليين،  من  العلماء  يرى  إذ  متواترا،  السند  يكون  أن  الشروط،  هذه  وأهم 
المذاهب الأربعة والمحدثين والقراء؛ أن شرط القراءة الصحيحة هو التواتر، فالقراءة غير المتواترة السند لا تعتد 

، ومعنى التواتر: هو نقل جماعة عن جماعة ( 48، ص:  م 1985هـ/1405الطويل السيد رزق،  )قراءة  -نظرهم جميعافي  –
 ،ه1357 ،الخطيب البغدادي أحمد علي ثابت)تحيل العادة تواطؤهم على الكذب من أول السند إلى آخر

اجتمع عليه اثنان أخذته، وما  : »قرأت على سبعين من التابعين، فما  -رحمه الله–. قال نافع  (.50ص:  
القراءة« اتبعت هذه  تركته، حتى  فيه واحد  القراءات مدخل ودراسة  )  شكّ  السيد رزق، في علوم  الطويل 

 . (47وتحقيق، ص:

وقد قرأ الكسائي عل حمزة، وهو يخالفه في نحو ثلاثمائة حرف، لأنه قرأ على غيره، فاختار من قراءة 
 . (48 نفسه، ص: )ا كثيراحمزة، ومن قراءة غيره، وترك منه

وكذلك قرأ أبو عمرو على قراءة ابن كثير، وهو يخالفه في أكثر من ثلاثة آلاف حرف، لأنّ قرأ 
الإبانة عن معاني القرآن،   ،القيسي مكي بن أبي طالب)على غيره، وأخذ منه، ومن غيره وما رآه صحيحا

 . (50ص: 

القراء الوجه الصحيح وإن أخذ على أكثر من قارئ ثقة.  وهذا إن دلّ على شيء إنما يدل على تحري  
يقول النويري: »عدم اشتراط التواتر قول حادث فخالف لإجماع الفقهاء والمحدّثين وغيرهم، لأنّ القرآن عند 

ص:    ،السيد رزق الطويل  )  جهور من أئمة المذاهب الأربعة، هو ما نقل بين دفّتي المصحف نقلا متواتر«
التواتر عن الأئمة الأربعة«، وأخذ    ، وقال بهذا(49 الذي يقول: »وحينئذ فلابد من  ابن الحاجب  الرأي 

وجميع   والأذرعي،  والأسنوي،  والسبكي،  والزركشي،  والنووي،  عطية،  وابن  البر،  عبد  ابن  برأيه: 
 . (06ص: م، 1987هـ/1407الدمياطي أحمد بن محمد عبد الغني الشافعي،) القراء

 : لائهذه الشروط في منظومته قا - رحمة الله - وقد تناول ابن الجزري 

 وكان للرسم احتمالا يحوِ           نح  وٍ  فق وجها ما وا فكلُّ                       

   الأرك           انُ  فهذه الثلاثةُ       إسنادا هو القرآنُ  وصحَّ 
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 ( .03ص:  م،1994هـ/1414 ،بن الجزري أحمد بن محمد شهاب الدين أبو بكرا)

 :القراءات؛ اختلافها ومقاييس قبولها. 8

تكلمنا عن القراءة في المبحث السابق وقلنا أنها وجه من وجوه القرآن متواترة عن رسول الله صلى 
أنها اختلاف ألفاظ الوحي المذكور في كتابة الحروف، أو كيفية النطق بها، مع   الله عليه وسلم، وقال بعضهم

 . (01/318ج، لزركشيا)أو حذفه أو إبداله تخفيف وتثقيل وغيرهما، كزيادة حرف

وقال آخرون: هي مذهب يذهب إليه أحد أئمة القراءات، بالنطق بحروف القرآن الكريم، أو هيئاتها  
 . (01/405ج م،1995هـ/1415، الزرقاني محمد عبد العظيم) مخالفا بها غيره

الصحيحة: »هي كل قراءة وافقت العربية،  وانطلاقا من قول الإمام ابن الجزري في ضابط القراءة  
بن الجزري أحمد بن محمد شهاب  ا)  ولو بوجه ووافقت أحد المصاحف العثمانية ولو احتمالا وصح سندها«

 .(01/09ج ،الدين أبو بكر

ا     إذن: فكل قراءة لم يصح سندها عن النبي صلى الله عليه وسلم لا يصح القراءة بها أو العمل به
عب) بن  الفنيسان د.سعود  الله  ص:    ،د  وآثاره،  أسبابه  المفسرين،  رسم  (61اختلاف  توافق  أن  ومعنى   ،

التي بعث بها عثمان بن عفان   الستة  رضي الله  –المصحف ولو احتمالا، أي: أن توافق احد المصاحف 
 ونضرب أمثلة من القرآن توضح ذلك؛ .(.62نفسه، ص: )إلى الأقطار العربية ولو تقديرا -عنه

ُ والادًاعالى: ﴿قال ت 1.8  (. قرئت بغير "واو" في "قالوا". 116)البقرة: ﴾واقاالُوا اتََّّاذا اللََّّ

2.8  ﴿ تعالى:  رابِ كُمأ قال  مِنأ  ماغأفِراةٍ  إِلَا  عمران:﴾واساارعُِوا  في 133)آل  "واو"  يغير  قرئت   ،)
 "سارعوا". 

ان أهاارُ جانَّاتٍ تَاأرِي مِنأ تَاأتِهاا  قال تعالى: ﴿  3.8 ( بحذف حرف الجر "من".ومعنى 72)التوبة:﴾الأأ
 أن توافق المصحف ولو تقديرا أو احتمالا فتوضحه الأمثلة الآتية: 
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تاقِيما تعالى: ﴿ ولهق دِنَّا الصِ رااطا الأمُسأ ( بالصاد المبدلة عن السين التي هي الأصل،  06﴾ )الفاتحة:اهأ
( فالصاد هنا مبدلة عن السين 22﴾)الغاشية:هِمأ بُِصايأطِرٍ لاسأتا عالايأ كما أبدلت أيضا في قوله تعالى: ﴿

بن الجزري أحمد بن محمد ا) أن مثل هذه المواطن وقع الخلاف -رحمه الله –التي هي أصل، ويبين ابن الجزري 
 .(12/ 01شهاب الدين أبو بكر، ج

 وبذلك يكون ما روي من قراءات قرآنية على ثلاثة أقسام بارزة هي:

ثلاثة شروط  ما    4.8 سابقا–اجتمع في  المقبولة  القراءة  الثلاثة هي:    -وقد شرحنا شروط  وهذه 
 صحة السند، وموافقة العربية، وخطّ المصحف أو رسمه. 

ما صح سنده، ووافق العربية، وخالف خط المصحف العثماني، فلا تقرأ به، ولكن يعمل به؛    5.8
مٍ ذالِكا كافَّاراةُ لقوله تعالى: ﴿ -الله عنهرضي –لأنه سنة وليس بقرآن، نحو قراءة ابن مسعود  ثاةِ أايََّ صِياامُ ثالاا

)المائدة:  أايْأاانِكُمأ  في  89﴾  موجودة  غير  هي  التي  "متتابعات"  لفظة  وزيادة  عدمه  من  التتابع  وشرط   ،)
 المصحف العثماني، وقد اختلف الفقهاء في ذلك كثيرا.

صحف العثماني، فهذا مردود غير مقبول بأي حال ما لم يصح سنده، ولو وافق العربية، والم  6.8
ما نُ ناجِ يكا ببِادانِكا لتِاكُونا لِمانأ خالأفاكا آياةً من الأحوال، نحو قراءة قوله تعالى: ﴿ (  92...﴾)يونس:  فاالأي اوأ

د.سعود بن عبد الله    )  قرئت "ننجيك" بالحاء المهملة "ننجيك"، وفتح اللام في "خلفك" لتصبح "خلفك"
 .(63-62اختلاف المفسرين، أسبابه وآثاره، ص:  ،انالفنيس

 : خاتمة. 9

القرآنية موضوعيعد   القراءات  ، خاصة وإن به في بحثنا هذا  يط نحبأكبر من أن    ا واسعاموضوع 
النحويين  ن أن    ناأراد اختلاف  وبين  العربية  واللهجات  القرآنية،  القراءات  بين  العلاقة  إلى  تباين   معصل 

  أسباب   بينت سريعاعلى ، ثم    اعرّجمنشأته    مبياعلم القراءات    يفعر فحاولت في بحثي تآرائهم ومدارسهم،  
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مسائل  القراء    والنحاةاختلاف   النحوي    مدى و   خلافية، في  وتوجيههم  تخريجاتهم  في  النحويين  اختلاف 
 للقراءآت القرآنية.

 وقد توصلت في نهاية هذا البحث المتواضع إلى عدة نقاط أرصدها في الآتي: 

 .الخطأ المتعمد إثم يلزم صاحبهبه من أصعب ما يتناول الباحث، ف  متعلق دراسة القرآن أو شيئ ✓
أو الإحاطة به، ومن   رصد جوانبهلقرآن الكريم يستحيل  القراءات القرآنية باب واسع من أبواب ا ✓

 سعى إلى إغلاقه فقد ضل ضلالا بعيدا.
 أثرت النحو العربي الدرس اللغوي.نعمة  النحاة اختلاف ✓
التنافس   لقالقرآن الكريم واحد، والقراءات فيه متعددة بتعدد لهجات العرب، وأن فيه اختلافا يخ ✓

 .اتهقراء في لا تناقض فيه أو شرط أن يصلوا إلى أنه  نحاةبين ال
القراءات السبع كلها مشهورة ومتواترة عن رسول الله، بل هناك من يرى بالعشر ولا يرى ضيرا في   ✓

 ذلك.
 . حتى تكون القراءة متواترة  لابد من توفرها للقراءات شروط ✓
المقصد ✓ شريفة  والمعاني  للألفاظ  ولادّة  خصبة  لغة  العربية  اللغات   اللغة  بين  من  المولى  اختارها 

 فشرفّها بالقرآن. 
 أن دارس كتاب الله يصيبه النشاط والجد، فلا يكسل ولا يشعر بالملل في التعامل مع كلام الله.  ✓
فيثبت  ✓ النحوي لإقناع المفسر بما يراه،  له دور في إظهار حجة  القراءات كان  أن الاحتجاج في 

 فكرة رآها. المفسر إن كان حيّا موقفه أو يعدل عن 
 ، وأن عزله عن بيئته، أو محيطه فهم القرآن ينطلق من البيئة التي نزل فيها كتاب الله ✓
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 :  ملخص
الجزائر تعان  كانت  الت  لاقتصادية الأزمة من للخروج  مهما منعطفا كانت الجزائرية الاقتصادية الإصلاحات أن شك لا  منتصف ف  النفط أسعار انهيار جراء منها 

 السبعينيات بداية  عرفت  أخرى. و لقد جهة  من الإستقلال منذ الجزائر تبنته والذي الاشتراكي النمط  من الانتقال  و السوق الاقتصاد ف  للولوج  و جهة  من الثمانينيات
 الاقتصادي  النظام عن الناتجة  الاختلالات وتصحيح بينها  فيما  الاقتصادية  العلاقات   ترتيب  لإعادة الدول  كافة قبل من مكثفة مجهودات  ،  1973 عام منذ وبالتحديد

 هاته الدراسة  تهتم جديد.    عالمي  اقتصادي نظام إقامة إل الدعوة إل  أدت 1973 عام غاية إل  الثانية العالمية  الحربنهاية   من الممتدة  الأول   المرحلة  نتائج ولعل .السائد
الإستقرار والتوازن الإقتصاديين، من خلال المؤشرات  الت تمثلث ف تحقيق    الآثار الناجمة عن الإصلاحات الاقتصادي والاندماج الدولي علي الاقتصاد الجزائري  أهم  تلخيص   ف 

لم المتتالي  المصرف.  الإقتصادية كالإنخفاض  للجهاز  المالي  والتطور   ، الإقتصادي  النمو  لمعدلات  المتواصل  والارتفاع  التضخم،  السلبية كالعب  عدلات  الاثار  الي  بالاظافة 
 الاجتماعي مثل البطالة . 

 :  JELاتتصنيف  الدولي, الاقتصاد الجزائري.جديد, الاندماج  عالمي اقتصادي  السوق, نظام الاقتصاد  الاقتصادية, الثمانينيات,  الإصلاحات : كلمات مفتاحية
Abstract: There is no doubt that the Algerian economic reforms were an important turning point to get out 

of the economic crisis that Algeria was suffering from due to the collapse of oil prices in the mid-1980s on 

the one hand, and to enter the market economy and move from the socialist model adopted by Algeria 

since independence on the other hand. The beginning of the seventies, and specifically since 1973, was 

marked by intense efforts by all countries to rearrange the economic relations among them and correct the 

imbalances resulting from the prevailing economic system. Perhaps the results of the first phase extending 

from the end of World War II until 1973 led to the call for the establishment of a new global economic 

order. This study is concerned with summarizing the most important effects of economic reforms and 

international integration on the Algerian economy, which are represented in achieving economic stability 

and balance, through economic indicators such as the successive decline in inflation rates, the continuous 

increase in economic growth rates, and the financial development of the banking system. In addition to the 

negative effects such as social play, such as unemployment. 

Keywords: Economic reforms, the 1980s, the market economy, a new global economic system, 

international integration, the Algerian economy.. 

JEL Classification Codes: F02 international order and integration 
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 مقدمة:   .1
 لقد و ولية،الا  الاقتصادية التوازنات إرجاع ف  ساهمت الجزائر تحقيقها ف سعت الت الإصلاحية السياسة  إن

 تعديها و المالية  السياسة  ف  بالإصلاحات الاكتفاء فعدم الاقتصادية،  القطاعات جميع الإصلاحات شملت
 ف  قدما المضي على يساعد  اقتصادي  مناخ خلق ف  ساعد الإنتاجية، القطاعات و  النقدية السياسة  إل

 أسعار إقتران فمع الماضية، سنوات العشر ف قويا أداء الجزائري  وليالا الاقتصاد حقق لقد  .المتواصلة التنمية
  الإنعاش برنامج  ف المتمثلة و التوسعية المالية السياسة و ولية،الا الإصلاحية بالسياسات نسبيا المرتفعة النفط 

 و  الخارجي، العام الدين ف الحاد وتخفيض محدود وتضخم قوي  النمو تحقيق من الجزائر نتكتم الإقتصادي 
 إيرادات  لضبط  مخصص صندوق إل الموازنة وموارد الخارجية اتطالاحتيا من كبير قدر تحويل أيضا إستطاعت

 الدولية، المحروقات   أسعار  إنخفاض حالة ف الاقتصاد ف الثقة من نوع خلق و البلاد حماية ف ساعد مما النفط،
 المؤسسات شروط  و الإصلاحات على ترتبت الت السلبية فالآثار باقية، تحديات هناك تزال لا ذلك ومع

 الإصلاحات من  رغمبال   الشباب، بين  وخاصة مرتفعة،  تزال لا  الت  البطالة، أهمها  و  مطروحة  تزال لا  الدولية
 أهم أحد تعكس  الاقتصادية المعاملات إن الاقتصاد.  ف ولية الا التوازنات لإعادة الوفيرة الجهود و المنجزة

 النظام كان لذلك .واتجاهتها  معالمها تحديد  إل وتؤدي  العالم،  دول بين القائمة العلاقات طبيعة ف المؤثرات
بهدف  وذلك الحدود، عبر والخدمات  والسلع الإنتاج وعوامل العاملة اليد انتقال يتضمن العالمي الاقتصادي 

 الرفاهية وتضمن العالم واستقرار أمنتهدد   الت الأزمات وجه ف للوقوف الدول،  بين التعاون روابط  تقوية
 بالحرية المرحلة هذه تميزت حيث الدولية، التجارة حرية مبدأ ساد الأول العالمية  الحرب قبل  .للمجتمعات

 الحرب بعد لكن .الجمركية الحواجز وتخفيض المال ورأس العمالة انتقال وسهولة التجاري   التبادل ف النسبية
 الدول انشغلت تالوق نفس وف الداخلية، الاقتصادية المصالح تغليب إل دولة  كل  سعت الأول، العالمية

  .المحلية  الاقتصادية التنمية  بتحقيق فانشغلت الأخرى  الدول أما  المعارك،   لخوض والإمداد بالإعداد المتحاربة
  بالعديد  يمر العالمي  الاقتصادي  النظام جعلت المستجدات من العديد ظهرت الثانية،  العالمية الحرب بعد لكن
 النقد صندوق كإنشاء جديد، عالمي اقتصادي  نظام  لإقامة  رامية أولية  بوادر بروز  إل أدت المراحل، من

 الاقتصادي  النظام عن الجديد العالمي الاقتصادي  النظام يختلف  .للتجارة العالمية والمنظمة العالمي والبنك  الدولي
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 الاقتصادي  النظام عليها اعتمد الت الذهب، قاعدة على القائم  النقد نظام نهيارا أنقاد على قام أنه ف القديم،
 وفشل العالمية، الاقتصادية  الأزمة  وظهور الثانية، العالمية الحرب  قبل ساد الذي  الاقتصادي  النظام أي  .القديم
 عمت الظروف، هذه ظل وف  .روسيا  ف معارض  اقتصادي   نظام وقيام عليها  السيطرة ف الغربية الدول

 السلع انتقال على والقيود الرقابة وانتشرت التجارة حرية  وتراجعت الدفع، اتفاقيات وتعددت الحمائية
 .والأموال

 على تعمل الت الدافعة والقوى  العوامل من جملة عن عبرت تغيرات عدة تبلورت  التسعينيات، عقد خلال
  اقتصادية  وعلاقات بأوضاع والعشرين الواحد القرن ليدخل الجديد، العالمي الاقتصادي  النظام وتكوين تشكيل

 إن  .قبل من الجديد العالمي الاقتصادي  النظام عرفها الت والتطورات الأحداث عن تختلف جديدة دولية
  من  كل كان  لذلك الدول، بين الاقتصادية العلاقات وأهمية ترابط  عن يعبر العالمي الاقتصاد مصطلح

 إل والانتقال الصناعية الثورة حدوث بعد برزت الت الخصائص أبرز من الدولي، العمل وتقسيم التخصص
  إل  الحاجة وظهرت الاقتصادية العلاقات تزايدت  أين .عشر الثامن القرن أواخر ف الصناعية الرأسمالية مرحلة

 بعد الجديد العالمي الاقتصادي  النظام تشكل لقد  .العالمي  الاقتصادي  النظام مفهوم فبرز الدول بين تنظيمها
 الدولي العمل لتقسيم  معين  لنمط  وفقا  شامل نظام إنشاء  إل  دعا الذي   1944 سنة  وودز برتون مؤتمر

 العالمي الاقتصادي  النظام جعلت  الت القضايا أبرز  ومن .الدولية  والمنظمات التنظيمات لبعض والخضوع 
 الاقتصادية  السياسات  اتجاهات  على  كبير تأثير  لها  قضايا  هي   قبل، من مطروحة تكن ولم  جديد بأنه  يتصف
 ما بعد أوروبا اعمار إعادة ف أساسا  القضايا هذه أول   تمثلت وقد .بعد فيما المنشأة والمؤسسات اللاحقة
 الثانية والقضية .للتقدم كمعيار واستخدامه الاقتصادي  النمو مفهوم  عنها نتج القضية وهذه الحرب، خلفته

 التخطيط  على  القائم الاشتراكي  والنظام السوق اقتصاد   على القائم  الرأسمالي النظام بين  المواجهة  ف تمحورت
 الرئيسة المشاكل من كواحدة الثالث العالم ف الاقتصادية  التنمية ظهور ف فتمثلت الثالثة القضية أما  .المركزي 

 حدثت الت  والجوهرية، الجذرية التغيرات إل  يشير   كله وهذا .نامية  ودول متقدمة  دول إل العالم  انقسم أين
 لكل ونظرا  .الدولية المنظمات و والمؤسسات  الدول كافة  بين الاقتصادية والعلاقات الأوضاع وغيرت
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 من الأول  العشرية غاية  إل  نشأته منذ الجديد، العالمي الاقتصادي  النظامبها     مر  الت والتطورات التحولات

 الإصلاحات  تأثيراتماهي    :التالية  الإشكالية نطرح المهم الموضوع  هذا لمعالجة . و والعشرين الواحد القرن
 ؟  الاقتصادية و عملية الاندماج الدول علي اقتصاد الجزائري

 :, يتم صياغة الفرضيتين الآتين علي هذا التساؤل للإجابة
الأول: - الدولي    الفرضية  الاندماج  عملية  عن  الاتحاد  شراكة  اتفاقية    انعقادنتج  دول  بين  الاوروجزائرية 

 . الأوروبي والجزائر
بالرغم من التأثيرات الايجابية للإصلاحات الاقتصادية علي اقتصاد الجزائري , إلا أنها  الفرضية الثانية:  -

 خلفت العديد من الآثار السلبية.
 والإصلاحات الجزائري الاقتصاد  .2

 من جملة على التصديق  ت  حيث محتشمة، بصورة 1988 سنة بالإصلاحات الجزائرية السلطات بدأت
 إن .التجاري  للقانون خاضعة أصبحت الت الدولة مؤسسات إصلاح  إل مجملها ف ترمي كانت القوانين
 إطارها ف تؤخذ  لم كونها  مجملها ف  تتحقق لم الوطن  للاقتصاد التصحيحية الإجراءات تلك من المتوقعة  المنافع

 :ف  متمثلة الاقتصادية الوضعية تدهورت لذلك، وتبعا  .الشمولي
 خلال المتوسط  ف  % 1.5 بنسبة  المحروقات  خارج الحقيقي المحلي الناتج إجمالي  انخفاض •

1986 .1991 – 
 العمال وتسريح الأسعار،   على المفروضة القوانين نتيجة العمومية للمؤسسات  المالية  الوضعية تأزم •

 .الخاص القطاع وخاصة  القطاعات الأخرى، إل والكفاءات المهارات انسياب  إل أدي  مما
 والاقتصادي  السياسي  الاستقرار بعدم  المفروضة، الغير أو الذاتية الإصلاحات مرحلة بعد الموالية المرحلة تميزت

 المديونية خدمات ومنها  المديونية، وارتفاع  التسعينيات، خلال  الوطن عمت  الت  الإرهاب ظاهرة  نتيجة  والأمن
أصبحت   الوطن،  للاقتصاد المتردية الوضعية ظل ف .المحروقات إيرادات من  %  80 حوالي تمتص الت

 ف الجزائرية السلطات  أمام المخرج كان .الاقتصادية التنمية تحقيق أجل من ضرورية  الاقتصادية الإصلاحات
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 الت الديون جدولة وإعادة العقود لإبرام  العالمي  والبنك الدولي النقد الصندوق إل العودة هو الفترة، تلك
 .مرفوضا سابقا كانت
 الصندوق قبل من المدعمة  الهيكلي، والتكييف التثبيت برنامج ف المتمثلة الإصلاحية  السياسات تهدف
 ميزان وتحسين التضخم  من للحد وذلك والخارجي،  الداخلي المالي التوازن استعادة إل  العالمي، والبنك الدولي

 التثبيت برنامج  يعرف .الاقتصادي  النمو تحقيق وبالتالي للاقتصاد،  التنافسية القدرة ورفع المدفوعات،
 الت الاقتصاديات على إدخالها  الواجب التصحيحية، توالترتيبا الإجراءات من جملة   بأنه الهيكلي والتكييف

 التحديات  تلك من التقليل أو  إزالة  هو  العملية تلك من الأساسي  الهدف إن  .هيكلية أزمات من  تعان
 الطموح المشروع هذا ف الجزائر  دخول إن .والاجتماعي الاقتصادي  النمو تحقيق بغية الخارجية أو الداخلية

 توزيع تحقيق إل  ترمي الت الإجراءات .الاقتصادية  المنظومة ف  جذرية تغيرات إحداث منه  المقصود  كان
 :يالي ما  أهمها  من الأسعار  تشوهات وإزالة للموارد عقلان
 :الهيكلي الاصلاح  .أ
 وإزالة للموارد عقلان توزيع  تحقيق إل ترمي بأنها الصندوق  يرى  الت الإجراءات من  مجموعة على يشمل

 :ف المجال هذا ف التوصيات أهم تتمثل .الأسعار تشوهات
 الخوصصة.  إل دعوة وهي وتحجيمه العام القطاع ترشيد •
 الحقيقية الأسعار تطبيق •
 والأجنبي الوطن الاستثمار تشجيع •

 :المالية السياسة  .ب
 النظرية حسب الرئيسي الهدف كان   ومنه الميزانية، طريق عن معينة أهداف تحقيق هو  المالية بالسياسة  المقصود

 الأزمة وبعد .والدفاع الأمن على للمحافظة والنفقات  الإيرادات بين التوازن ضمان ف يتمثل الكلاسيكية،
 دورا تلعب المالية  السياسة  أصبحت  الاشتراكي النظام  وبروز آنذاك، العالمي  الاقتصاد  بها مر  الت الاقتصادية 

 :منها أدوات عدة طريق عن وذلك للدولة، العامة الميزانية عجز من الحد إل وتهدف عليه كانت   مما أكثر
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 سواء المشتريات على الضرائب وخاصة  المباشرة  الضرائب ف  بالتنوع وذلك الضريبي النظام  تحسين •
 .زيادته أو الطلب من للحد

 السلع. أسعار  عن الدعم وإزالة والخدمات، المنتجات أسعار رفع •
 للمؤسسات التنافسية القدرات من رفع بغية والأجنبية( الوطنية المنتجات) على الجمركية الحواجز رفع •

 .الاقتصادية
 :النقدية السياسة  ج. 

 الشرائية القوة حجم ف  الانكماش أو التوسع لإيجاد النقود عروض ف التأثير إل النقدية السياسة تهدف
 البطالة،  وتخفيض  الإنتاج وزيادة  والاستثمار   الطلب تنشيط  هو  الشرائية القوة زيادة من والهدف للمجتمع،
- 91,  2001) عماري عمار,  1الإنتاج. ف  التوسع من إل الحد الشرائية القوة تخفيض  يؤدي  وبالعكس

 :يالي فيما تتمثل الدولي الصندوق أقرها  الت الأدوات ( 106
 الفائدة.  أسعار رفع •
 المحلي.  بالائتمان الخاصة  الائتمانية السقوف تحديد •
 وترشيده. النقدي  الإصدار ف التحكم •

 :المديونية وإدارة التجارية  السياسة  د.
 من المزيد تؤمن  ثم ومن الواردات،  من والتقليص الصادرات تشجيع إل ترمي  الت الإجراءات كل تشمل

 :هي الإجراءات هذه وأهم المديونية، خدمات لتغطية الأجنبية الأرصدة
 الخارجية. التجارة تحرير •
 الجمركية.  التعريفة قطاع ترشيد •
 الميسرة.  الموارد تدفق وتسهيل الخارجي الاقتراض شروط تحسين •
 الديون. استراد إل تؤدي  أن  شأنها من الت الإجراءات مختلف تطبيق •

 الأجنبي. الصرف على الرقابة إلغاء
 ( 1994 أفريل  -   1993 )أفريل الأول الهيكلي التعديل 1.2
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 وقد.سنة لمدة الدوليتين المؤسستين  طرف من المدعم الاقتصادي  الاستقرار برنامج تطبيق ف الجزائر شرعت
 انخفاض منها  الوطن،  الاقتصاد عرفها الت الاختلالات  لتصحيح كلي، طابع ذات إجراءات عدة اتخذت

التمويل  البترول، سعر ف   بها  مرت الت  المحنة نتيجة الأجنبي الشريك لدى  الثقة لانعدام الخارجي  نقص 
 الوضعية وزادة المدفوعات،  ميزان على أثر ذلك كل التضخم،  وارتفاع المديونية، وارتفاع  الجزائر)الإرهاب(,

 اتخاذ خلال من الكبرى،  التوازنات تحقيق إل   يهدف كان الاقتصادي  التثبيت برنامج إل اللجوء إن .تدهورا
 :منها إجراءات عدة

 الأساسية.  السلع لمعظم التدعيم من والحد الخارجية، التجارة على القيود وإزالة الأسعار،  تحرير •
 إل للتحويل قابل  يكون  حت  الدينار وتعديل ، % 50 بنسبة  الدينار  الوطنية العملة قيمة  تخفيض •

 أخرى. عملات
 المؤسسات،  واستقلالية  ,الهيكلة السوق)إعادة اقتصاد إل للانتقال وميكانزمات  آليات إيجاد •

 والخوصصة... 
 .  العام  الإنفاق وضبط  العمومي الوظيف أجور كتلة تثبيت •
 1993/10/05.ف  المؤرخ 12  93  /رقم الاستثمار قانون الجزائر ف مرة لأول وضع •
 التوازنات تحقيق ف  مؤقت وبشكل نسبيا نجحت  وقد الوطن، الاقتصاد لتثبيت الإجراءات هذه اتخذت
 (1988,75)عبد العزيز شرابي,  2ذلك: على الدالة المؤشرات ومن.الكلي المستوى  على والمالية النقدية
 .  1994 سنة % 4.4 إل 1993 سنة  % 8.7 من الميزانية عجز ف انخفاض •
 %  38.5 إل  التضخم معدل انخفاض •
  1994 سنة  مليار 2.64 الصرف احتياط تحسين •
 وإنشاء  مؤسسة، 23 أصل من استقلاليتها  مؤسسات 5 إعطاء وت  عمومية، مؤسسة  88 حل ت •

 .الخوصصة إل فنادق 5 وعرض  البطالة، على للتأمين الوطن الصندوق
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 الجزائرية السلطات توقعت   كما  تتم لم الاقتصادي  التثبيت إجراءات التطبيق خلال من النتائج تلك تحقيق إن
 ميزانية أثقل العمومية للمؤسسات المالية الخسائر  تراكم فتزايد .ذلك من أكثر إل تطمح كانت حيث آنذاك،
 المرحلة هذه  عن الناجمة الاختلالات وأهم .العامة  والاجتماعية الاقتصادية  الوضعية على أثر  وبالتالي الدولة

 :يالي  ما
 .المدفوعات ميزان توازن عدم  و الخارجي التبادل تدهور و الخارجية، الديون ارتفاع استمرار •
 السكان،  عدد وتزايد الصناعي  التكامل ضعف  و  الإنتاجية، الطاقات استعمال ف دائم ضعف •

 .والطلب العرض بين التوازن عدم إل أدى  الذي 
 من أكثر الغذائية المواد استراد على  والاعتماد الصادرات، عوائد وانخفاض البطالة، حجم تزايد •

50 .% 
 و الإدارية الإجراءات  تسهيل أجل من 1994 سنة الخاص  للاستثمار الوطنية الوكالة أنشئت وللعلم،

 الأهداف تحقق لم  أنها  إلا الخواص،  المستثمرون  عاقت الت البيروقراطية التعقيدات و العراقيل من التخفيف
 الإنتاجية، الاستثمارات لصالح  الضريبية القيود من التخفيف مثل تحفيزية  إجراءات عدة اتخذت وقد .المرجوة

 .مالي  سوق وإنشاء العقارية، الترقية وتشجيع
   1995 -1998): الهيكلي ) التصحيح برنامج 2.2

 :منها  المجالات جميع يمس   أنه  1994-  1993   الاقتصادي  بالتثبيت الخاص البرنامج  خلال  لنا من تبين 
 الإصلاحات هذه تطبيق من الجزائر هدف إن .الاجتماعية  القضايا  وحت  والهيكلية والتجارية  والنقدية، المالية

 عن والاجتماعي الاقتصادي  الجانب  ف جذرية  تحولات إحداث هي الهيكلي،  التصحيح برامج خلال من
 برنامج  إن .الكلي الاقتصادي  الاستقرار تحقيق  إل  السياسات هذه ترمي .معينة  سياسات تطبيق  طريق

 مشروطا  كان 1995  ماي  22 يوم الدولي النقد الصندوق مع عليه الاتفاق ت الذي  الاقتصادي  التثبيت
 :يالي ما أهدافه  ومن كتابيا،
 .   المحروقات خارج (PIB) الخام الإنتاج إجمالي من %5 متوسط  نمو تحقيق •
 % 10.3 إل التضخم  نسبة تخفيض •
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 .  للسلع التدعيم وإلغاء الأسعار،  وتحرير الخارجية، للتجارة التدريجي التحرير •
 .  تشريعي  إطار وضع خلال من الخوصصة  ف الشروع  •
 الواردات. من اشهر 3 الصرف احتياط يعادل أن •
:   عامة بصورة تتمثل إيجابية سمات بعدة الاقتصادي  الإصلاح سيرورة تميزت عبد   3ف  )بوعتروس 
 (.2001الحق,
 97 و  96 و 1995 السنوات خلال % 4.5 و  ،%4 و ،% 3.9 نمو معدل تحقيق •

 .التوالي على
 1997 سنة ف % 1.3 و 1996 سنة الخام الإنتاج إجمالي من %3 بلغ الميزانية ف فائض تحقيق •
 ف النسبي  الارتفاع  إل  ذلك ف  نرجع السبب أن يمكن  1995 سنة ف % 1.4 ب  يقدر  عجز تحقيق مع ،

 .الخارجية السوق من والتجهيزات الأولية بالمواد المؤسسات الاقتصادية تموين ف والتوقف البترول، أسعار 
 97,  96, 95 خلال %7 و ،% 18.7 و ،% 21.7 من التضخم معدل انخفاض •

  قيمة  وانخفاض  المدعومة، السلع بعض أسعار مست  الت للتعديلات راجع الانخفاض هذا
 .الوطنية العملة

 سنت المحلي الإجمالي الناتج من % 34 إل و % 33 إل % 27.6 من الإيرادات ارتفاع •
   %  29 و     % 33.6 التالية  :   النسب  فحققت  العامة النفقات أما   97و    96 و  93

 . 97 ,96 ,95 السنوات التوالي خلال على % 31 و ،
 خدمة نسبة  انخفضت حيث  ديونها، بعض جدولة إعادة عملية نتيجة المديونية تقليص •

  1997 سنة  ف  % 24 إل  1993 سنة  ف  % 82 من  والخدمات السلع إل الدين
 و  دولار،  مليون 31.573 الخارجي الدين اجمال كان 1995 سنة ف "وللتذكير،

 ، 1997 سنة  ف دولار  مليون 31.222 و ، 1996 سنة ف دولار مليون  33.561
 إعادة إل يرمي  1995سنة  قانون إصدار ت وللتذكير،   41998ف سنة   30.473و
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 قانون صدر وقد  .الخواص المستثمرين تحفيز مع القطاع ودعم إل مالكيها، المؤممة الأراضي
 1995 أوت  15 ف  المؤرخ  /95  22 الرئاسي  المرسوم ف  العمومية المؤسسات  خوصصة

 . 97 / 12 الأمر ف تنفيذ ف وبدأ1997 مارس ف المعدل
  :الإصلاح دوافع.3

 ميزه الذي   و الثمانينات من الثان المنتصف ف الجزائر بها مرت الت الاقتصادية  الوضعية إن         
 أسعار  فانخفاض التصدير،  إيرادات من %95 من أكثر تمثل الت و المحروقات قطاع على الوفير الاعتماد
 %13.7 ب الميزانية وعجز الميزانية  وإيرادات التبادل معدلات من %50 إنخفاض إل تقريبا أدى  البترول

 بين %78 إل %35 من المديونية خدمات  معدلات ارتفاع و 1988 سنة الخام الداخلي الناتج من
 دولار  مليار 7.26 إل دولار مليار 12.72 من المحروقات عائدات انخفضت قد و 1985/1988

 سنة %20.1 معدل إل  وصل الذي  البطالة  وضغط  المدفوعات، ميزان على  أثر مما   %43 بنسبة  أي 
 نتيجة %7.4 ، %5.8 نسبة مسجلا 87 و 86 سنوات ف الحقيقي الاستهلاك  إنخفاض و ، 1988
   %1.1 سجل الذي  الحقيقي الإنتاج انخفاض

 : آثار الإصلاحات الإقتصادية على الإقتصاد الجزائري. 4
من            جملة  الجزائر  الوضع باشرت  بسبب  الثمانينات  منتصف  منذ  الإقتصادية  الإصلاحات 

لعام   النفط  الذي نتج عن صدمة  ، وما تولد عنها من آثار سلبية على 1986الإقتصادي المتردي  
مليار دولار، كما أستمر التزايد الخطير لمعدلات   34الإقتصاد الوطن، فقد بلغت المديونية أكثر من  

% من حصيلة الصادرات ، كما تطورت خدمة 80حوذ على أكثر من خدمة الدين الت أصبحت تست
ملايير دولار سنة   7ثم إل  1987ملايير دولار سنة  5إل  1970مليار دولار سنة 0.3الديون من 

% 41إل  1985% سنة 30كما أرتفعت نسبة الدين الخارجي إل إجمالي الناتج المحلي من   1989
 .1988سنة 

% بأن هذا الوضع 50ذه الأزمة الت أدت إل تخفيض عائد الصادرات لحوالي  ولقد تبين من خلال ه
هو هيكاليا وليس ظرفيا، نتيجة لعدم تمكن للإقتصاد الوطن من تصحيح هذا الوضع المتردي. عندئذ  
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(،عندما 1991-1989قررت السلطات تدعيم جهودها ف تصحيح الإقتصاد الكلي خلال الفترة )
 ين إصلاحيين بدعم من صندوق النقد الدولي . شرعت ف تنفيذ برنامج

 (   1991و1989برنامجي ) .41
تقديم         على  الصندوق  دولار)   155.7وافق  ماي  DTSمليون  ف  ذلك  وكان  ولقد    1989( 

المبلغ كليا حت فكان ف جوان  1990ماي    30أستخدم  الثان  البرنامج  أما  وافق    1991.  حيث 
( 196,  1996) الهادي خالدي,  5( على أربع أقساطDTSليون )م300الصندوق بموجبه على تقديم  

. إضافة لهذا الإتفاق أستفادت الجزائر من التسهيلات الت يقدمها الصندوق والذي يعد مكملا للإتفاق  
قدره   قرضا  الصندوق  قدم  حيث  )   315.2الإستعدادي،  هذا 1989(ف  DTSمليون  ويهدف   ،

عبء   من  التخفيف  إل  تنفيذ القرض  تضمنا  البرنامجان  فإن  عامة  وبصفة  الديون،  وخدمة  المديونية 
الإنفاق   أدى إل ضبط  الصرف، وهذا  قيمة سعر  الطلب وتخفيض معتبر ف  سياسات صارمة لإدارة 
الحكومي مع إرتفاع دخل صادرات المحروقات، نتيجة تحسن أسعار النفط وإنخفاض أسعار الصرف إل  

الحكومة طبقت سياسة مالية متشددة كانت الدافع لإنخفاض نمو السيولة    ظهور فوائض مالية، كما أن 
النقدية، كما مكنت جزئيا من إستعاب السيولة الفائضة ،كما أدت سياسة الطلب المحكم وما رافقها  
من تدابير فعالة لتحرير التجارة وتعديلات سعر الصرف الإسمي، ساعدت على تخفيض القيمة الحقيقية 

(. حيث أدى هذا التخفيض إل تقليل الطلب 1991-1988% خلال )60تفوق    للعملة بنسبة
الزائد على النقد الأجنبي، وأنتقل سعر خصم الدينار الجزائري ف السوق الموازية من خمسة أضعاف ف  

، فإخفاض قيمة العملة والتحرير الجزئي للأسعار المحلية  1991إل أقل من ضعفين ف عام    1988عام  
 إرتفاع معدل التضخم أديا إل

 (1993-1984(: تغيرات معدلات التضخم خلال )01الجدول رقم )
 1993 1992 1990 1988 1988 1984 السنة 

 21 31.8 16.6 5.9 12.4 8.2 %التضخم
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 . المجلس الوطن للتخطيط والبنك العالمي المصدر : 
% من إجمالي الناتج ف عام  3نسبته  وأدى تحسن أسعار النفط ف تحول ميزان الحساب الجاري من عجز  

 .1991% من هذا الإجمالي ف عام 6إل فائض نسبته  1988
منها شطب كمية ضخمة من الديون الأجنبية و المحلية المعدومة   1990كما أعتمدت عدة تدابير ف   -

 والمستحقة على المؤسسات العامة، هذه الديون الت تراكمت على مدى سنوات.
-90إعتماد قانون وتنظيمي جديد للقطاع المالي والنقدي هو قانون النقد والقرض )رقم  كما ت وضع   -

أفريل  10 تتماشى    1990(الصادر ف  البنكي  النظام  بتنظيم  تتعلق  أفكار جديدة  و  حيث أحتوى 
الإصلاحات الإقتصادية فقد ميز هذا القانون بين الجانب الحقيقي والجانب النقدي وأصبحت هناك  

لل الأهداف  أهمية  بعض  النقدي  الإصلاح  هذا  وتضمن  النقدية  السلطة  الت تحددها  النقدية  قرارات 
 (196, 2001) الطاهر لطرش,  6أهمها: 

 . إستعادة الدينار لوظيفته التقليدية وتوحيد إستعمالاته بين مختلف المؤسسات العمومية  -
 . والخاصة عملية منح القروض تقوم على عدم التمييز بين المؤسسات العمومية  -
إيجاد مرونة نسبية ف تحديد سعر الفائدة من طرف البنوك وجعله يلعب دورا مهما ف إتخاذ القرارات  -

 إتجاه القرض 
 على أفكار منظمة ومهمة اهمها:  1990كما أحتوى قانون النقد والقرض لأفريل 

ك المركزي لم يعد ملزم  تحديد العلاقة التمويلية بين البنك المركزي والخزينة العمومية، ذلك أن البن -
% من الإيرادات العامة العادية للسنة السابقة على أن  10بتمويل عجز الخزينة إلا ف حدود 

 يوم.  240تلتزم الخزينة العامة بالتسديد ف مدة لا تفوق 
ضبط العلاقة بين البنوك التجارية والمؤسسات الإقتصادية، حيث أصبح للبنوك الإستقلالية   -

القروض أو رفضها ، وذلك أنه أصبح من صلاحية البنك قبل منح القروض أن التامة ف منح  
يقوم بدراسة شاملة للمشروع، ثم يتخذ القرار المناسب بين التمويل وعدمه،وكذلك أصبح من  
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حق البنك أن يتوفر على كامل الضمانات الت تمكنه ف جميع الأحوال من إسترجاع قروضه،  
 قرض معناه الحقيقي . فقانون النقد والقرض أعطى لل

تحديد دور الخزينة ف تمويل الإستثمار، حيث إنتقل تمويله من الخزينة إل البنوك التجارية،وبقى   -
الخزينة  إلتزامات  تقلصت  فقط، وبهذا  الدولة  من  المخططة  الإستثمارات  تمويل  الخزينة  على 

القروض لا يخضع للقواعد    واستعادت البنوك والمؤسسات المالية مهامها الفعلية كما أصبح توزيع
النقد والقرض بعدما كانت  الإدارية، اما فيما يخص السلطة النقدية فقد وحدت ف مجلس 

 مشتتة بين وزارة المالية والخزينة والبنك المركزي وقد تميزت السلطة النقدية بمايلي: 
   .وحيدة: لضمان إنسجام السياسة النقدية 
 .ن أجل تحقيق الأهداف النقديةمستقلة: لضمان تنفيذ هذه السياسة م 
 .موجودة :ف الدائرة النقدية لضمان التحكم ف تسيير النقد 

توضح العلاقة بين البنك المركزي والبنوك التجارية، حيث أصبح البنك المركزي يجسد مهمة بنك البنوك  -
إنشاء سوق   عن  مسؤول  الجزائر  لبنك  عملياتها،  ومتابعة  نشاطاتها  على  الخارجي والأشراف  للتبادل 
.كما سمح قانون 7للعملات وهذا يعن مقدار من العملات الأحنبية تكون كإحتياطي لإستقرار الدينار

 النقد والقرض بظهور مؤسسات وهيئات نقدية جديدة أهمها:
 بنك البركة  -
 بنك الخليفة -
 البنك الإتحادي -
 البنك التجاري والصناعي الجزائري -

 (199) الهادي خالدي,  8( كان يرميان إل:1991و1989)  وبصفة عامة فإن برنامجي
التقليص من تدخل الدولة ف النشاط الإقتصادي, وترقية النمو الإقتصادي من خلال تنويع الصادرات  -

 ورفعها. 
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أسعار   - ،وكذلك  والخدمات  السلع  لأسعار  الإداري  الضبط  طريق  عن  الإدخار  و  الإستهلاك  ترشيد 
 الصرف.

 التجارة الخارجية والداخلية مع تحقيق قابلية تحويل الدينار. تحرير  -
 ( 1995و1994برنامجي ) .42

لجأت الجزائر إل طلب مساعدات من صندوق النقد الدولي من أجل تداعيم وضعها الإقتصادي         
 ف )أفريل  ومواصلة عمليةالإصلاحات من خلال برنامج الإستقرار الاول المتفق عليه مع صندوق النقد الدولي 

أفريل    1995مارس  -1994 الهيكلي)  التصحيح  وبرنامج  لتجاوز  1997مارس  -1995(  وهذا   )
 الصعوبات التالية: 

% من حصيلة الصادرات الذي أثر 95الذي يمثل أكثر من  1993تدهور حصيلة عائد المحروقات سنة -
 .على الإقتصاد الوطن بصفة عامة

 عجز الخزينة العمومية.الإختلالات ا لمالية الداخلية أي -
،  1992% ف سنة  76بعد أن كان    1993% سنة  86تطور عبء خدمة الدين الذي بلغ معدله  -

 الذي أثر على عائد الصادرات.
الميزانية العامة    تخلت الجزائر عن تدعيم السلع الإستهلاكية العامة الت بلغت تكفلها على  1994وف عام  

لتالي تحررت الأسعار، وأزيلت الضوابط على أسعار التجزئة وعلى هوامش  % من إجمالي الناتج المحلي ، وبا5
الغذائية والبترولية   المنتجات  السلع والخدمات، كما أضطرت الحكومة إل رفع أسعار  الربح بالنسبة لمعظم 

 % تقريبا وذلك للوصول إل مستوى الأسعار الدولية.200المدعمة بنسبة تصل ف المتوسط إل 
الحكومة سياسة نقدية متشددة و أسعار فائدة حقيقية موجبة وهكذا تحول الميزان المالي كما طبقت   -

% 3إل فائض تزيد نسبته على    1993% من إجمالي الناتج المحلي ف عام  9العام من عجز مالي بلغ  
 .  1997% ف عام 2.4و 1996من هذا الإجمالي ف عام 

  1996% ف عام  36إل    1993% ف عام  49ولة من  ونتج عن الإنضباط المالي إنخفاض نسبة السي -
( الفترة  تراكمت خلال  الت  السيولة  الزيادة ف  إزالة  إل  ( كما إشترط  1993-1992مؤديا بذلك 
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وأدخل بعد ذلك نظام مزادات    1994البنك المركزي أن تحتفظ البنوك التجارية بأموال إحتياطية ف عام  
وتحقق بالتالي إنخفاض  9لإضافة إل إستحداث عملية السوق المفتوحة  إعادة الشراء لإعادة تمويل البنوك با

 معدل التضخم .                        ف 
 ( 2000-1994(  تغيرات معدلات التضخم خلال الفترة )02جدول رقم )

 2000 1999 1997 1996 1995 1994 السنة 

 % 0.34 % 2.6 %7 % 18.7 % 21.7 % 38.5 التضخم

المجلس الوطن الإقتصادي و الإجماعي، تقرير حلول الظروف الإقتصادية و الإجتماعية للسداسي الثان من سنة   المصدر:
 .21ص 2001الجزائر ماي  2000

 
(، حيث كانت إيرادات المحروقات من حيث  1997-1993كما أرتفعت إيرادات الميزانية خلال ) -

، 1993عنها ف عام    1997ث أضعاف ف عام  قيمتها بالدينار الجزائري أعلى بما يزيد على ثلا
 .10ويرجع هذا الإرتفاع إل إرتفاع سعر النفط الخام العالمي

%سنة  4ثم    1995% سنة  3.9كما تطور معدل النمو الإقتصادي ولو بشكل ضئيل، حيث قدر ب: -
 . 1997%سنة  4.5ليصل إل  1996

البنك الدولي وأستهدف هنا البرنامج بمساعدة    1996كما بدأ تنفيذ أول برنامج للخوصصة ف أفريل   -
شركة من الشركات العامة المحلية الصغيرة الت يعمل معظمها ف قطاع الخدمات، غير أن    200حوالي  

بعد إنشاء خمس شركات قابضة. ومع    1996تسارع حل الشركات وخصوصتها كان ف نهاية عام  
أفريل   حوالي    1988حلول  إضا   800كانت  حلت،  قد  محلية  برنامج شركة  أعتمد  ذلك  إل  فة 

المؤسسات العامة الكبرى. ولتفعيل عملية الخوصصة ونظرا    يرتكز على  1997للخوصصة ف أواخر  
لقلة المدخرات الخاصة المحلية ،دّعم قانون الخوصصة لإضفاء المزيد من المرونة على إجراءات نقل الملكية  

 الي: و بالنسبة للأنشطة المعينة بالخوصصة فقد حددت كالت11
 مؤسسات الدراسات و الإنجاز التابعة لقطاعات الأشغال العمومية والبناء والري  -1
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 الفندقة و السياحة  -2
 التجارة والتوزيع -3
 الصناعة النسيجية والصناعات الغذائية  -4

 الصناعة الميكانكية   -5
 الصناعة الكهربائية  -6
 صناعة الخشب ومشتقاته  -7
 الصناعات الإلكترونية -8
 صناعات الورق  -9

 الصناعات الكيميائية-10
 صناعات البلاستيك -11
 صناعة الجلود -12

غير أن تطبيق عملية الخوصصة ليس بالسهولة بمكان خاصة بالنسبة لبلد نامي كالجزائر ، نشأ ف ظل  
 إقتصاد مركزي فعملية الخوصصة تتطلب عدة إعتبارات أهمها:

 بيئة إقتصادية تعتمد على آليات السوق.  -
 مدخرات معتبرة. -
إكتمال بناء النسيج الصناعي وهو أمر يتطلب موارد مالية وبشرية ضخمة من الصعب ف الفترة الراهنة  -

 أن تكون بحوزة القطاع الخاص الوطن.
تطوير سوق المال، وجعلها قادرة على تسهيل عملية نقل الملكية العامة إل الملكية الخاصة من خلال  -

 تداول الأسهم. 
ي الذي يتضرر من عملية الخوصصة كتوظيف العمال المسرحين ف مشروعات الأخذ بالجانب الاجتماع -

 جديدة تمول بأموال برنامج البيع أو إ شراكهم ف ملكية المشروعات المباعة بشروط ميسرة. 
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( برنامجي  إصلاحات  فإن  عامة  المطلوبة 1995و    1994وبصفة  الإقتصادية  المتغيرات  مستعملة   )
 لتصحيح الإقتصاد الكلي.

 تحرير التجارة:       -1
وذلك من خلال رفع القيود على حرية تنقل التجارة الداخلية والخارجية كما خّفض معدل التعريفة  

%، كما اعتمدت قابلية تحويل الدينار الجزائري لأغراض معاملات 45% إل  60الجمركية القصوى من  
 الحساب الجاري.

 تحرير الأسعار: -2
سعار المقيدة وذلك بالأخذ بتكاليف الإنتاج و ألغت الدعم تدريجيا، حيث قامت الدولة بتحرير جملة الأ

ألغت هوامش الربح المراقبة بالنسبة لكل المنتجات عدا خمسة منتجات أساسية )السكر والحبوب وزيت  
الطعام والإمدادات المدرسية والدوية(.كما حررت أسعار الإنشاءات للإسكان الاجتماعي ورفعت من  

 %.30سكان العام بنسبة إيجارات الإ
 المالية العامة والسياسية النقدية:   -3

توسيع نطاق وتطبيق الضريبة على القيمة المضافة عن طريق خفض الإعفاءات، كما رفعت من الرسوم 
وعملت على ترشيد تسيير النفقات العامة بالتعاون مع البنك العالمي. أما فيما يخص السياسة النقدية 

%  3عار فائدة موجبة، كما ت إدخال الحد الأدنى من الإحتياطي ف المصارف بنسبة  فقد ت إعتماد أس
% سنويا. كما أقر العمل بعمليات السوق المفتوحة، كما ت  11من الودائع الت تفرض عليها فائدة  

 إعادة هيكلة الصندوق الوطن للتوفير و الإحتياط . 
 .الجديد  العالمي الاقتصادي للنظام النظري .الإطار5

 : دالجدي العالمي الاقتصادي النظام نشأة  1.5
 شديدا تباينا 1971 سنة  غاية  إل  الثانية  العالمية  الحربنهاية   منذ  ساد الذي  الاقتصادي  النظام أحدث لقد
  الاقتصادية  المنظمات إدارة وطريقة الدولية التجارة ف التحكم خلال من المتقدمة، والدول النامية الدول بين
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 الدول ف النمو ومحدودية النامية الدول ف  التنمية أزمة  تفاقم  إل الوضعية هذه فأدت .الدولية والتجارية 
 المكونة الأطراف مصالح يخدم بما الدولية العلاقات  ترتيب إعادة ف التفكير إل أدى  الذي  الأمر  المتقدمة،

 .الجديد العالمي الاقتصادي  للنظام
 لإعادة الدول كافة  قبل من مكثفة مجهودات ، 1973 عام منذ وبالتحديد السبعينيات بداية عرفت لقد

 ولعل .السائد الاقتصادي  النظام عن الناتجة الاختلالات وتصحيح بينها فيما  الاقتصادية العلاقات  ترتيب
 إقامة إل الدعوة إل أدت 1973 عام  غاية إل  الثانية  العالمية الحربنهاية   من الممتدة الأول  المرحلة نتائج
 الدول النامية الدول بين المتزايد بالتفاوت النتائج هذه من  تعلق ما خاصة جديد،  عالمي اقتصادي  نظام

 وكميات أسعار ف التحكم ف الأوبك دول نجاح بعد النامية الدول ووعي  إدراك تزايد إل إضافة .المتقدمة
 يؤهلها ما الإمكانات من لديها أن أكتوبر حرب بعد واكتشاف ، 1973عام منذ مصالحها لتحقيق البترول
 -واحدة لسلعة و  محدود لأجل لو و مرة لأول - نقل قد الأوبك أن قرار  حيث .لصالحها النظام هذا لتغيير

 اتضح أخر صعيد وعلى(  16,  1977)اسماعيل صبري عبد الله,    12   .الثالث العالم إل  الاقتصادية  السلطة
 الفعالة  الوسيلة  يعد لم  العسكرية  القوة استخدام أن عاما  الثلاثين حرب بعد الفيتنامي الشعب  انتصار  من

 جوهريا، تعديلا الراهن العالمي  الاقتصادي  النظام تعديل بأن الوعي تزايد هكذا  .الاقتصادية  السلطة لتأكيد
 الدول داخل والاجتماعية  الاقتصادية  والسياسات التنمية  إستراتيجية ف جذرية  تعديلات إجراء يقتضي
 عالمي اقتصادي  نظام عن  بحثا  ليصبح  ويمتد يتعمق  أن يجب  عالمي  اقتصادي   نظام  عن البحث  لأن  المعنية؛
 نظام إقامة إل بالجزائر، 1973 سبتمبر ف المنعقد الرابع مؤتمرها ف  الانحياز عدم دول دعت ثم من  .جديد

 للنمو متساوية فرصا ويعطي والاجتماعي، الاقتصادي  للتقدم أفضل  ظروفا يتيح جديد عالمي  اقتصادي 
 .الموضوع ذابه الدولية الهيئات اهتمت التاريخ هذا ومنذ .العالم دول لكافة  والتنمية
 والمواد التنمية قضايا لمناقشة  المخصصة 1974 لسنة المتحدة للأمم  العامة للجمعية الخاصة رةو الد خلال
  نظام  إقامة بإعلان الأول القرار يتعلق تاريخيين، قرارين اتخاذ ت الجزائر، من طلب على بناء المنعقدة الأولية

 نظام إقامة إعلان ف جاء لقد .النظام هذا لإقامة  العمل ببرنامج الثان القرار ويتعلق جديد عالمي اقتصادي 
 اقتصادي  نظام  إقامة أجل من  إبطاء دون العمل على الموحد التصميم رسميا نعلن " :جديد عالمي اقتصادي 
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 عن النظر بغض الدول،  بين  والتعاون  المشتركة والمصلحة والترابط  والمساواة العدالة على قائم جديد دولي
 الممكن من يجعل   الحالية، الظلم مظاهر يصحح  و  التفاوت يعال  نظاما  .والاجتماعية الاقتصادية نظمها
 والسلم المطردة  والاجتماعية الاقتصادية التنمية ويؤمن النامية والدول المتقدمة الدول بين المتزايدة الهوة تضييق
 إقامة  أجل من العمل برنامج  أما (  245,  1985)جودة عبد الخالق,  13  والمقبلة الحالية  للأجيال والعدل

 :(246, 1985)جودة عبد الخالق, 14يأت  فيما تمثلت نقاط  عشر شمل فقد جديد عالمي اقتصادي  نظام
 .والتنمية التجارة على وأثرها  الأولية والمواد الخام المواد كلشا م -
 .النامية الدول ف التنمية بتمويل وعلاقته  الدولي النقد نظام -
 .النامية الدول ف تشجيعه  ووسائل التصنيع -
 .التكنولوجيا انتقال -
 .الجنسيات متعددة الشركات  على والرقابة الضبط  إجراءات -
 .الاقتصادية اتهوواجبا الدول حقوق  ميثاق -
 .النامية  الدول بين التعاون تنمية -
 .الطبيعية مواردها على الدائمة اتهسياد ممارسة  ف الدول مساعدة -
 .العالمي الاقتصادي  التعاون مجال ف المتحدة الأمم منظمات دور  تقوية -
 الأقل الدول ومنها الاقتصادية  بالأزمات غيرها من أكثر تأثرت الت للدول الطوارئ  بمعونات خاص برنامج -
 .بحرية منافذ لها ليس والت نموا
  ت  ، 1974 ديسمبر  /سبتمبر الفترة ف انعقدت الت المتحدة الأمم  لهيئة العامة  للجمعية العادية الدورة ف

  التعاون  فكرة  على  ركز حيث  .الاقتصادية ا تها  وواجبا الدول حقوق  ميثاق  بإقرار الخاص  الجمعية  قرار إصدار
 اقتصادي  نظام إقامة وهو الرئيس الهدف حدد كما التنمية، وضرورة المتحدة الأمم بأهداف والتمسك الدولي
  بضرورة  المتزايد الإحساس  تعكس  الاقتصادية،  ا تهوواجبا الدول حقوق  ميثاق فكرة أن  شك ولا  .جديد عالمي

 معظم لأن الثانية،  العالمية  الحرب غداة فيه  التفكير  يصعب كان  أمر  وهو  .متساوية معاملة  الدول كل  معاملة
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 طبقا - للدول الاقتصادية  والواجبات الحقوق أهم وتتمثل .المتقدمة للدول مستعمرات كانت  النامية  الدول
 (24, 2003) عبد المطلب عبد الحميد,  15:يأت فيما-الميثاق لهذا

  .بلادها ف الأجنبية الاستثمارات تنظيم ف دولة كل حق -
  .مناسب بتعويض ملكيتها نقل أو الأجنبية الممتلكات تأميم ف دولة كل حق -
  .مناسبة تراها الت  للترتيبات طبقا الدولية التجارة ف المشاركة  ف دولة كل حق -
  .لذلك والوسائل الأهداف اختيار ف  وحقها لشعبها  التقدم تحقيق ف دولة  كل مسؤولية -
  .الدولية الاقتصادية  المشاكل بخصوص  القرارات اتخاذ ف والفعلية التامة المساواة ف الدول حق -
  .السلاح نزع لتحقيق بالسعي الدول كل التزام -
  .المتقدمة الدول أسواق ف تفضيلية معاملة على الحصول ف النامية الدول حق -

  مؤتمر  باسم أيضا  عرف والذي  ، 1975 ديسمبر  ف والجنوب الشمال بين الحوار  مؤتمر بباريس عقد بعدها
 المتحدة الأمم  مؤتمر ثم .والديون المالية والشؤون والتنمية الأولية والمواد الطاقة قضايا حول والفقراء الأغنياء
 هما  هامتان قضيتان أعماله جدول ف طرحت ، 1976 ماي  ف بكينيا نيروبي ف عقد الذي  والتجارة  للتنمية
 شهدت قد السبعينيات بداية كانت إذا أنه إل الإشارة  تجدر    .النامية للدول الخارجية والمديونية الأولية  المواد
 أبرزت الفترة هذه ايةبد فإن  وسلما، عدالة أكثر  يكون جديد  عالمي اقتصادي  نظام  تكوين نحو  قوية بداية
 العالمي الاقتصادي  النظام نمط  عن أخرى  مرة الإعلان  تحاول دافعة أخرى  وقوى  جديدة ومتغيرات نتائج

 بين  ما الممتدة المرحلة نتائج أسفرت  فقد .الفترة هذه بداية ف به نودي  عما يختلف الذي  الجديد
 التثبيت برامج  تنفيذ ضرورة على وتفاقهما العالمي والبنك الدولي النقد صندوق تأثير وتزايد   1982,  1974

 .المنظمتين بين  المتبادلة الدولية المشروطية مبدأ  خلال من النامية،  الدول من  الكثير  ف الهيكلي  والإصلاح
 البروسترويكا عن وإعلانه  1985 عام  سابقا السوفيت  الإتحاد قيادة جورباتشوف تولي فعند  أخرى، ناحية ومن

 بعيدا جديدة أسس  على  يقوم جديد عالمي نظام  بإقامة  طالب  )الشفافية(,  والجلاسونست   البناء( )إعادة
 الحوار مجالات وتدعيم البيئة وسلامة البشري  الجنس على الحفاظ إل ويهدف الإيديولوجيات،  صراع عن
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 16أفضل.  دولي مجتمع لبناء الدولية والمنظمات الدول بين المتبادل والاعتماد العالمي الاقتصادي   والتعاون
 (50, 1995)حسين توفيق ابراهيم,

 .الجديد  العالمي الاقتصادي  النظام مفهوم 2.5
  العلاقات من شبكة عبر  بينها، فيما تتفاعل تحتية أجزاء من المكون الكل ذلك" بأنه النظام تعريف يمكن       

ابراهيم   17معين  هدف تحقيق بغية فيه  وتتطور تنشأ محيط  إطار ف البعض ببعضها وتتأثر تؤثر )حسن 
 ترتيب فتعن الجديد العالمي الاقتصادي  النظام مصطلح  ف "نظام" كلمة أما    .(282,  2005بلوط,

 مكونا العالمي النظام يصبح أي  خاصة، سلوكية وقواعد  معينة علاقات على ينطوي  معين نسق على الأوضاع
 إل "عالمي" كلمة وتشير .محددة آليات وفق محددة  أطراف بين للعلاقات المنظمة القواعد من مجموعة من

 معالمه تشكيل ف وتساهم الجديد العالمي الاقتصادي  النظام على تؤثر الت الرئيسة  السمة لأن  الانتشار معنى
 حيث النشأة حديث الجديد العالمي النظام الاقتصادي  أن فتعن ،" الجديد " كلمة أما .العولمة ظاهرة هي

 العالمي الاقتصادي  بالنظام  يقصد.(18-3)عبد المطلب عبد الحميد,  18   التسعينيات  بداية ف ملامحه  برزت
 العلاقات ف السلوك قواعد لضبط  الثانية، العالمية الحرب أعقاب ف وضعت الت والترتيبات القواعد مجموعة

 الذي  العالمي الاقتصادي   النظام أن على ينطوي  المفهوم هذا أن علما.19 المختلفة الدول بين الاقتصادية
 هذا ،"معين نحو   على العالم ف  الاقتصادية الأوضاع ترتيب " عن  عبارة الثانية  العالمية الحرب بعد تشكل
 للتطور بالنسبة  وكذلك العالمي  للاقتصاد  المكونة الأجزاء بين  للعلاقات بالنسبة معينة  نتائج يتضمن الترتيب
 أعطتها المصطلحات من الجديد العالمي  الاقتصادي  النظام مصطلح إن   .الأجزاء هذه من جزء كل داخل
 مجموعة " :أنه  على عرفه الذي  المشوخي  الدكتور تعريف أبرزها كان  مختلفة تعريفات الدراسات من العديد
 ونشاط سلوك تنظم مؤسسية أطر ضمن علاقية تشابكات ف  والمتفاعلة المترابطة المتناسقة، والقوانين القواعد

 وحضاري  ومكان زمان  بعد ف معين تمعلمج جوةر الم المستهدفات  وتحقق الاقتصادي، البناء تسيير  وفعاليات
 تمعلمجا ف القائمة  السلطة تول  .اتهومتغيرا ا تهمحددا لها  بيئة  ف  سائدة أيديولوجية ضوابط  وكذلك محدد، علمي
 و  محليا المحيطة المتغيرات ضوء ف  وأساليب وسائل عدة  طريق عن والقوانين، القواعد هذه فعاليات تنفيذ
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 الأساسية  المتغيرات مختلف تواكب وبمرونة الأبعاد،   مختلف عبر التطور حركية فعالية مع تتناسب ودوليا، إقليميا
حمد    20    "  .غذائي  كمستهدف الإنسان  رفاهية  يحقق  وبما  والطارئة،  العارضة  )المشوخي 
 21 1974سنة المتحدة للأمم العامة الجمعية عن الصادر الإعلان عرف كما(  273,  1994,سليمان
 السيادة ف الدول جميع وتساوي  الإنصاف على المبن النظام" أنه  على  الجديد، العالمي الاقتصادي  النظام
 شأن من ويكون والاجتماعية، الاقتصادية نظمها عن النظر بصرف  انهوتعاو  مصالحها واشتراك ترابطها وعلى
 المتقدمة الدول بين  المتنامية الهوة على بالقضاء ويسمح .القائمة  المظالم ومعالجة الفروق، تصحيح النظام هذا

  .  "22المقبلة و  الحاضرة للأجيال والمستمرة السريعة  الاجتماعية و   الاقتصادية للتنمية كضمان النامية والدول
  للأوضاع  تنظيم  عن عبارة كان الجديد، العالمي الاقتصادي  النظام مفهوم أن  السابقين التعريفين من يتضح

 سواء العالمي، للاقتصاد المكونة الأجزاء بين للعلاقات  بالنسبة  نتائج تحقيق يضمن بشكل عالميا الاقتصادية
 .الجنسيات متعددة شركات أو  إقليمية و  دولية اقتصادية منظمات أو  دولا كانت
 .الجديد العالمي الاقتصادي النظام و الاقتصادية التكتلات  3.5

  اقتصادية  تكتلات تكوين نحو المتزايد الاتجاه هو الجديد، العالمي  الاقتصادي  النظام خصائص أهم من  أن بما
 جهة، من والتجارة والاستثمارات الدولي العمل تقسيم و المتبادل الاعتماد كثافة على أساسا تقوم كبرى،
 .أخرى  جهة من العالمية التجارة من بالمائة 85 حوالي على اتهوسيطر  العالم، دول من بالمائة 75 ل  وشمولها 

 .الجديد العالمي  الاقتصادي  النظام على التكتلات هذه وآثار لتوجهات التطرق الأجدر  من فإنه
 .الأوروبي الاقتصادي  التكتل 1.3.5

 مرحلة تخطى فقد حاليا، ونضجا تطورا والأكثر العالم ف الاقتصادية التكتلات أكبر من الأوروبي الإتحاد يعد
 المرحلة وهي الاقتصادي  الإتحاد مرحلة وصل أن إل المشتركة والسوق  الجمركي والإتحاد  الحرة التجارة منطقة

 مروره بعد 1993 جانفي  أول بتاريخ  الأوروبي الإتحاد ميلاد عن الإعلان ت  .الاقتصادي  التكتل من  المتقدمة
 :(121) عبد المطلب عبد الحميد, 23هي و  عاما  خمسين تقريبا استغرقت مراحل بعدة

  .مارشال إعلان :الأول  المرحلة أ.
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  لإعادة  مارشال مشروع إطار ف 1947 عام الأمريكية المتحدة الولايات خارجية وزير "مارشال  جورج" أعلن
  الحرب  بعد اتهاقتصاديا بناء لإعادة بينها فيما الاقتصادي  بالتعاون الأوروبية الدول  قيام ضرورة عن أوروبا، بناء

  هذا  عن ونتج .الأمريكية المتحدة الولايات قبل من هائلة مساعدات على الحصول مقابل الثانية، العالمية
 ."الاقتصادي  للتعاون الأوروبية المنظمة " إنشاء الإعلان

  .الصلب و الفحم جماعة لإنشاء شومان مشروع :الثانية  المرحلة ب.
  أوروبي إتحاد إقامة 1950 ماي  09 ف " شومان  روبرت" فرنسا خارجية وزير اقتراح نتيجة المشروع هذا جاء

  وإيطاليا  وألمانيا وفرنسا بلجيكا :وهي 1956 أفريل 18 بتاريخ  دول ستة  ف إقراره وت  .والصلب الفحم لدول
 .وهولندا ولوكسمبورغ

  .الذرية للطاقة الأوروبية الجماعة :الثالثة المرحلةج.
  فيما والاندماج التقارب زيادة والصلب،  الفحم تكتل ف الأعضاء الدول قررت 1955 جوان 02 بتاريخ
 هذه اقتراح ت وقد .أوروبي استثماري  وصندوق عامة  مشتركة سوق من كل وإنشاء الذرية، بالطاقة يتعلق

 .المشتركة الأوروبية السوق  ظهور مع 1958 جانفي أول ف الجماعة
  ."الأوروبية  الجماعة" المشتركة الأوروبية السوق :الرابعة المرحلة د.

  إنشاء  على فيها  أتفق حيث  ،  1957 مارس 25 بتاريخ روما  معاهدة على التوقيع بعد السوق  هذه أنشأت
 نجحت  ، 1967 جويلية أول وبحلول ."الذرية للطاقة  الأوروبية الجماعة"و "الأوروبية الاقتصادية الجماعة''

 الأوروبية الاقتصادية  الجماعة مع  والصلب الفحم  جماعة  من كل  دمج ف  المعاهدة   هذه على الموقعة  الدول
 السوق" الشائع الاسم عليها أطلق والت "الأوروبية الجماعة" هي واحدة منظمة ف  الذرية  الطاقة  وجماعة

  : (1986)احمد علي غنيم, 24يأت فيما  المشتركة الأوروبية  السوق أهداف تمثلت."المشتركة الأوروبية
 .الأعضاء الدول بين الواردات على الجمركية الرسوم إلغاء -
 .الأعضاء بين والواردات الصادرات على الكمية القيود إلغاء -
 .الأعضاء غير الدول من الواردات على موحدة جمركية تعريفة وضع -
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 .المال ورأس العمل انتقال أمام العراقيل إزالة  -
 .مشتركة  زراعية سياسة  إتباع -
 .للنقل مشتركة  سياسة  رسم  -
 .المشتركة  السوق ف  الحرة المنافسة  وتحقيق تعميق -
 .المدفوعات موازين  ف الاختلال ومعالجة النقدية السياسة تنسيق -
 .داخلها نسبيا المتخلفة المناطق ف  وخاصة المشتركة الأوروبية السوق دول ف  الاستثمار تدعيم -
 .العمالة أحوال تحسين  -

  وكذا  السوق، دول بين الاقتصادية التنمية ف التوازن لتحقيق الأوروبي الاستثمار بنك إنشاء ت بعد فيما
 طبقا الأعضاء للدول التابعة  النفوذ ومناطق المقاطعات داخل الاقتصادي  الإنماء  لتشجيع التنمية صندوق
 .روما لاتفاقية
 ."نافتا" الشمالية لأمريكا الاقتصادي  التكتل 2.3.5
 NAFTA: North Americanنافتا''  " باسم الشمالية  لأمريكا الاقتصادي  التكتل يسمى

Free Trade  ، 
أو  أي   ALENA : Accord de Libre- echange Nord بالفرنسية اتفاقية 

Americain Agreement  حرة،  تجارة منطقة  مرحلة عند تقف الت الشمالية لأمريكا الحرة التجارة 
 لأمريكا الحرة التجارة باتفاقية  العمل بدأ  .والمكسيك وكندا الأمريكية  المتحدة الولايات من  كلا  تضم  وهي

 الرسوم إلغاء دفبه والمكسيك، وكندا المتحدة الولايات من كل بين ، 1994 جانفي أول بتاريخ الشمالية
 تسهيل وكذا الحدود عبر التبادل وزيادة  عاما، 15 خلال سلعة ألاف تسعة على الدول هذه بين الجمركية

 الت الحرة التجارة اتفاقية توسيع إل  "نافتا" اتفاقية أدت لقد  .المكسيك ف والكندية الأمريكية الاستثمارات
 حكومات قامت 1991 جوان وبتاريخ .كندا و الأمريكية  المتحدة الولايات من كل بين 1989 عام أبرمت
 ف الاتفاق هذا إقرار ت بعدها  الشمالية، بأمريكا  خاصة  حرة تجارة اتفاق حول بالتفاوض الثلاث الدول
 خلافات بعد 1993 نوفمبر ف الأمريكي  الكونغرس  عليه وصادق  ، 1992 ديسمبر  ف عليه والتوقيع أوت
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 أول من بدء عضوا المكسيك لتصبح  الأعضاء، الدول بين والاجتماعي الاقتصادي  التباين بسبب داخلية
 الأوروبي، الإتحاد  بعد العالم  ف اقتصادي  تكتل أكبر الشمالية لأمريكا الاقتصادي  التكتل أصبح1994 جانفي

 لأميركا  الحرة  التجارة اتفاقية ف والمكسيك وكندا المتحدة الولايات بين التجارية المبادلات حجم  بلغ فقد
 بالإمكانات النافتا الاقتصادي  التكتل يتمتع. 25دولار بليون  103.1إل   2013أكتوبر ف الشمالية

 الولايات ابه  تزخر الت الهائلة الطبيعية  والثروات الكبيرة المالية والقدرات المتقدمة، والصناعات التكنولوجية
 إل إضافة .بعد تستغل لم  والت كندا ابه تتمتع الت الضخمة الطبيعية الموارد وكذا الأمريكية، المتحدة

 يشمل  .الأجور ومنخفضة  الإنتاجية متزايدة وعمالة بترولية مزايا من المكسيك عليها تستحوذ الت الإمكانات
 :يأت ما  أهمها  الاقتصادي  التعاون إطار ف مجالات عدة "نافتا " تكتل

  .السلع تجارة أ.مجال
  ألاف  تسعة حوالي ف - مراحل على -الكمية، القيود وإلغاء الجمركية التعريفية تخفيض اللمجا هذا يشمل
  المصنوعة  والمنسوجات  السيارات ف ، "نافتا " اتفاقية تضمها  الت السلع أهم وتكمن .عاما 15 مدى  على سلعة

 للقيود سنوات عشر مدى  على مرحلي إلغاء مع .الرئيسة الحكومية المشتريات وصفقات الزراعية والمحاصيل
 . الحكومية  الطاقة صناعة مشتريات على المفروضة المكسيكية
 والطاقة الاستثمار  ب. مجال 

 خلال الاستثناءات بعض  بخلاف المحليين، المستثمرين مع تتم الت  المعاملة نفس  الأجانب  المستثمرون يعامل
  أمام الكهرباء وتوليد البتروكيماوية الصناعة قطاعات معظم بفتح المكسيك تقوم أن على .متباينة فترات

 خلال يتم ذلك إل إضافة  .وتكريره وإنتاجه والغاز البترول عن التنقيب مجال  ف الأمريكية، الاستثمارات
 وشركات البنوك ف الأجنبية الاستثمارات على المفروضة القيود رفع عاما،  15 و  سبعة بين ما الممتدة  الفترة

 .المكسيكية السمسرة وشركات التأمين
 العمال و البيئة  ج. مجال
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 غرامات  فرض يتم أن  على كندا، مقرها البيئية الانتهاكات حول الحقائق تقصي ف مختصة  وكالة  إنشاء ت
 إنشاء  أيضا  ت  كما .التنفيذ موضع ووضعها البيئية قوانينها  تطبيق ف تفشل الت الدولة  على تجارية  وعقوبات

  الدول من دولتان وافقت  ما إذا العمل، انتهاكات ف الحقائق تقصي  مهمتها واشنطن مقرها  ثانية وكالة
 ولوائح قواعد تطبيق ف دولة  أية  فشلت إذا تجارية،  وعقوبات غرامات فرض يتم كما  .ذلك على الثلاث
 .للأجور الأدنى الحد وأنظمة الأطفال تشغيل وقوانين العمال تأمين

  .الخدمات  د. تجارة
  وهو  .لمجالا هذا ف  تنافسية مزايا الأمريكية المتحدة  الولايات تمتلك أين الخدمات تجارة  تحرير الاتفاقية تتضمن

  .الاقتصادية المواطنة حقوق على  وحصوله الاقتصادي، التكتل عبر  ا تهاستثمارا تدفق يضمن ما
 .وإفريقيا الجنوبية  وأمريكا أسيا  في الاقتصادية التكتلات  أهم3.3.5

 .الأسيوية الاقتصادية . التكتلات1
ف  يتمثل الأول المحور الباسيفيكي، وغرب أسيا  شرق  منطقة ف  محورين نجد الأسيوي  الاقتصادي  التكتل ف

 التعاون جماعة ف  يتمثل الثان والمحور    "ASEAN"الآسيان ''   " باسم  المعروفة أسيا  شرق جنوب رابطة قيام
 '' "  APECايبك " باسم المعروفة الباسيفيكية لأسيا  الاقتصادي 

 The Association of southeast Asian Nations''    أسيا  شرق  جنوب  رابطةأ.  
"ASEAN        

 التكتل  هذا أنشئ .والفلبين وإندونيسيا وبروناي  وماليزيا وسنغافورة تايلاند :هي  دول ست التكتل هذا يشمل
 وكمبوديا  الفيتنام ف وخاصة أسيا شرق جنوب ف الشيوعية لمواجهة ، 1967 عام السياسي الحلف من كنوع

  بين فيما الاقتصادي  التعاون إل انتقل ثم نشأته بداية ف السياسي التنسيق على ركز لهذا .وبورما  ولاوس
  تجاه  وأوروبا الأمريكية  المتحدة الولايات قبل من  المتبعة الحماية أضرار من التخوف بسبب الأعضاء، الدول

 إنشاء ، 1990 جويلية بتاريخ  ماليزيا  وزراء رئيس  أعلن المنطلق هذا من  .الأسيوي  التكتل دول صادرات
 .التكتل هذا تقوية بغية كبير وبتنسيق بجدية الإجراءات تسيير تتول "رابطة ''الآسيان دول من اقتصادي  تكتل

 التعاون مجالات زيادة نحو  يتجه  أنه  إلا  فيه،  محدودا ظل  الأسواق وتكامل الاقتصادي  التعاون  أن من  فبالرغم
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 أن إل الإشارة  تجدر  .المنطقة ف الاقتصادية الروابط  لتحسين منهجية إيجاد  محاولة وكذا التجاري  والتبادل
 عام صادراته شكلت  حيث مستمر، بشكل يتزايد العالمية التجارة ف أسيا شرق جنوب رابطة تكتل دور

 الدول صادرات  إجمالي  من  بالمائة 11.3 وحوالي العالمية  الصادرات إجمالي من بالمائة 3.1 نسبة 1987
 من  بالمائة  16.8 وحوالي العالمية  الصادرات إجمالي  من  بالمائة  5.2 حوالي الصادرات هذه وبلغت  النامية،
 الجات، مفاوضات ف مميزا دورا الرابطة هذه لعبت  كما .26 لاحقة سنوات ف  النامية الدول صادرات إجمالي

 .والتفاوض الجماعية  المساومة على إضافية  قدرة خلالها من اكتسبت
جماعة –economic cooperation Asia   الباسيفية لأسيا  الاقتصادي التعاون ب. 

Paciffic "APEC "          :والولايات وأستراليا  اليابان  رأسها  على دولة، 12 من الجماعة  هذه تتكون 
 تحول ثم اقتصادي  كنادي  الجماعة هذه فكرة بدأت .الآسيان ورابطة ،  الجنوبية وكوريا ونيوزلندا وكندا المتحدة

 الوزراء رئيس من بدعوة عليها يقوم الت الأسس بحث ت وقد  1989 عام الاقتصادي  التجمع من نوع إل
 27 اقتصادي  تجمع إنشاء  بشأن  أستراليا  اقتراح  لبحث  وزراء اجتماع عقد ت   1991أوت  وف  .الأسترالي

APEC   (  ,136عبد المطلب عبد الحميد  )كان لقد  الاقتصادي  المنتدى  ف  عشر الاثن الدول اقتصاد 
 والتفاهم الأمريكية،   المتحدة والولايات اليابان بين مشتركة رغبة من نابعا اقتصادي  تكتل نحو "الإيبك" تطور

 وضمها الباسيفيك،  وحوض أسيا شرق جنوب ف الصاعدة النمور دول استيعاب المهم من أنه على بينهما
 .أسيا شرق  لجنوب اقتصادي  تكتل قيادة لليابان  ويضمن للجميع مكاسب يحقق قد اقتصادي  منتدى  ف

  كان  الت التكتل هذا أهداف ووضع ،  1995 عام  "الإيبك" الاقتصادي  للتجمع أوساكا  مؤتمر  جاء بعدها
 .والعمالة الأفراد وتدريب التكنولوجي اللمجا ف  المشترك والتعاون الأموال رؤوس تنقل حرية زيادة أبرزها

 .وإفريقيا الجنوبية  أمريكا في  الاقتصادية . التكتلات2
 على ضعيف أثر  ذات تجمعات شكل ف وإفريقيا، الجنوبية أمريكا  ف  الاقتصادية التكتلات صور تكمن

 بتدن وتمتاز .الدولية التجارة ف  كبير وزن لها ليس نامية  دول من تتشكل ا نهلأ الجديد، العالمي  الاقتصاد

 :  يأت  كما الاقتصادية التكتلات هذه صور  أهم وتتمثل .والتكنولوجي الاقتصادي  التقدم مستويات
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 :الآتية  الصور توجد :اللاتينية  أمريكا في  التكتلات صور 1.2
  الوسطى لأمريكا المشتركة أ. السوق

 منطقة إقامة إل دفبه نيكاراجو،  و هنداروس  و  وجواتيمالا والسلفادور  كوستاريكا من السوق هذه تتكون
 سوق  لتكوين الحرة للتجارة اللاتينية أمريكا رابطة مع وحدة إل الوصول محاولة مع جمركي، إتحاد ثم حرة  تجارة

 .اللاتينية أمريكا ف  مشتركة
  الحرة للتجارة اللاتينية أمريكا ب.رابطة

 وبيرو وباراغواي  المكسيك و  والإكوادور وكولومبيا وشيلي والبرازيل وبوليفيا الأرجنتين  من الرابطة هذه تتكون
 السوق  مع  وحدة إل الوصول ومحاولة  حرة تجارة  منطقة  إقامة هو الرابطة هذه هدف .وفينزويلا وأوروغواي 

 .تتحقق لم الأهداف هذه لكن .الوسطى لأمريكا المشتركة
  الأندين ج.مجموعة

 والإسراع الصناعية المشروعات تمويل بغرض فينزويلا، وبيرو والإكوادور وكولومبيا بوليفيا موعةلمجا هذه تضم
 تنمية هيئة إنشاء ت 1968 عام  وف  .جمركي إتحاد إل للوصول الإقليمي الاقتصادي  التكامل تحقيق  ف

 يعرف ما أنشأت الت  كارتيجنا ميثاق لدول المشتركة السوق تكوين على أتفق 1969 عام وف  الأندين،
 .السوق لهذه تنظم لم فينزويلا أن إلا  ،"الأندين مجموعة" باسم

  الحرة للتجارة  الكاريب  د. منطقة
  إقامة  إل دفبه ،  وندوارد وجزر وارد  جزر وجاميكا، وتوياجو وترينداد وجينا وبارباروس  أنتيجوا من تتكون
 .حرة تجارة منطقة
 أجلها، من أسست الت أهدافها تحقق لم اللاتينية أمريكا ف التكتلات أشكال مختلف أن إل الإشارة تجدر

  فرص  تعميق ف  نجاح أي  يحدث لم  كما مشتركة، سوق  إل  للوصول التجارة تحرير  على فقط  إقتصرت بل
  النجاح  لكن .الانسحاب قررت الدول تلك من الكثير إن بل الدول، بين فيما متطورة بصور والتكامل التعاون
 مدخل إيجاد إمكانية تبرز خلالها من والت الإنجازات، بعض حققت الت الأندين مجموعة ف هو سجل الذي 

 .النامية الدول لظروف ملائمة أكثر اقتصادي  لتكتل إقليمي
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 :إفريقيا ف  الآتية الصور نجد أن  يمكننا :إفريقيا  في  التكتلات صور 2.2
  إفريقيا لشرق الاقتصادية أ. الجماعة

  بقية  إل تمتد مشتركة  إفريقية سوق  إنشاء إل دف ته وكانت  وتنزانيا، وأوغندا كينيا  من كلا  الجماعة  هذه تضم
 .إفريقيا شرق

  إفريقيا لوسط والاقتصادي الجمركي ب. الإتحاد
 الصناعية  التنمية سياسة  ف  التنسيق هو هدفه والكونغو، وتشاد الوسطى إفريقيا وجمهورية  الكامرون من يتكون

 .مشتركة سوق  لإقامة محاولة ف  الاقتصادي  والتعاون
  إفريقيا لوسط  الاقتصادي ج. الإتحاد

  إل  يؤدي  أن  يمكن إقليمي تعاون تحقيق إل يهدف وكان  والكونغو،  التشاد  و  الوسطى إفريقيا  جمهورية  يضم
 .مشتركة سوق
  إفريقيا لغرب الاقتصادي و الجمركي الإتحادد. 

 وكان   .بوركينافاسو أي  العليا وفولتا  والسنغال والنيجر وموريتانيا  ومالي العاج وساحل داهومي من كل يشمل
 .جمركي  إتحاد  إقامة  إل يهدف

  إفريقيا لغرب  الاقتصادية الجماعةه.  
 ونيجيريا  والنيجر وموريتانيا  ومالي  وليبيريا  العاج وساحل وغينيا  وغانا  وجامبيا  داهومي  من الجماعة هذه تتشكل

 ف والتنسيق والخدمات، للسلع التجاري  التبادل زيادة إل دفتهو  .وبوركينافاسو  وتوجو وسيراليون والسنغال
 .مشتركة  سوق إل الوصول بغية  والزراعية الصناعية والتنمية والتجارية الجمركية  السياسات

  الإيجاد أو الإيقاد منظمة و.
 الحكومية الهيئة" اسم تحت الإفريقي، القرن ف  والتصحر الجفاف لمكافحة 1986 سنة الهيئة هذه أقيمت
 وجيبوت  الصومال وإريتريا، وأثيوبيا السودان :هي دول سبع المنظمة هذه تضم ."الجفاف ومكافحة للتنمية
 :  ) عبد السلام بغدادي(28الآتية الاقتصادية الأهداف تحقيق إل تصبو  كانت  .ويوغندا وكينيا
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 .لها  المناسبة الحلول وإيجاد الطبيعية، والكوارث والتصحر  الجفاف أثار  لدرء الأعضاء بين الجهود تنسيق -
 .نجاحها وفرص الإقليمي الطابع ذات للمشاريع الاقتصادية الجدوى  ودراسة مشتركة تنموية لمشاريع الإعداد -
 ودعم المبكر الإنذار برنامج لتأسيس المتاحة الموارد لتسخير والشعبي، الحكومي الصعيد على الجهود تنسيق -

 .الإقليمي والاقتصاد المحلية التنمية على والجفاف التصحر عواقب لتخفيف الطوارئ 
 .العربية الاقتصادية التكتلات 4.3.5

 :يأت ما نجد الاقتصادي  التكامل مجال ف العربية الدول اتهشهد الت الإقليمية التجارب بين من
  الخليجي التعاون مجلس .1

  هامش  على الخليج دول قمة  ف  قدمت الت الثلاث الاقتراحات إل الخليجي، التعاون  مجلس إنشاء فكرة تعود
 وتتمثل ، (64,  1983) حلمي رجب يحي,   29 1980  نوفمبر  ف  الأردن ف انعقدت الت  العربية القمة
 :ف الاقتراحات هذه
 .الخليج لدول السلاح مصادر وتوحيد خليجية منظمة إقامة  إل دعا الذي  :السعودي  المشروع  -
 والأمنية، العسكرية الجوانب إل التطرق دون الخليجي التعاون مجلس لإقامة  أساسا  اتخذ :الكويت المشروع  -
 .والثقافية  والصناعية والنفطية والاجتماعية الاقتصادية الاتلمجا ف التعاون على التركيز مع
 إل ودعا  للمجلس، انطلاق  كنقطة العسكري  والتعاون  للأمن  أهمية  المشروع  هذا أول  :العمان المشروع  -

, 1983) الاشعل عبد الله,     30الحضارة  و  الحياة  شريان يمثل  لأنه  هرمز مضيق لحماية  مشتركة  بحرية  قوة   إنشاء
23) 

  العربية  المملكة :الست الخليجية الدول يضم والذي  ظبي أبو بمدينة 1981 ماي  ف أنشئ الذي  المؤتمر تمكن
  الإنجازات بعض تحقيق من والكويت، المتحدة العربية والإمارات عمان وسلطنة وقطر والبحرين السعودية
  وقضايا  مسته ومنازعات  أخطاء هناك  ذلك مقابل  ف  لكن  اعترضته،  الت السياسية  للأحداث والتصدي 

  ساعية  مبادرات هناك  أن رغم  إقليمي اقتصادي  تكامل  تحقيق ف  ينجح لم  لكنه  .تنتظره جوهرية ومواجهات
 2007 عام  من ديسمبر  من الرابع ف المشتركة  الخليجية السوق لإنشاء الدوحة كإعلان  ذلك، لتحقيق
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 الخليجية الدول  بين السياسية الخلافات لكن ، 2010 عام ف الخليجية النقدية العملة توحيد  إل وصولا
 .الخليجي الاقتصادي  التكامل مبادرة تحقيق دون تحول

  العربي  المغرب إتحاد. 2
 28 من الفترة ف بطنجة أنعقد الذي  المغاربية للأحزاب مؤتمر أول خلال المغاربي  الإتحاد إنشاء فكرة برزت

 .الجزائرية الوطن  التحرير وجبهة التونسي الدستوري  والحزب المغربي الإستقال حزب ضم  1958 أفريل 30إل
 :وتونس والجزائر  المغرب هي دول خمس يضم مراكش، بمدينة 1989 فيفري  17 ف الإتحاد قيام عن وأعلن
 ( 306, 2011محسن الندوي, )  31:الآتية الأهداف بلوغ الإتحاد هدف كان .وموريتانيا وليبيا

 .الميادين مختلف ف  مشتركة سياسة وانتهاج .الأعضاء الدول شعوب بين الأخوة أواصر توثيق -
 .والإنصاف  العدل على القائم السلام  صيانة ف  والمساهمة .للمجتمعات والرفاهية التقدم تحقيق -
 .الأموال ورؤوس والسلع والخدمات الأفراد تنقل حرية تحقيق على تدريجيا العمل -

  أزيد  مسيرة خلال أنشأت  الت العديدة والهيئات اتخذت، الت الكثيرة والقرارات بذلت الت  الكبيرة  الجهود رغم
 باء ذلك كل أن إلا المغاربية، الدول بين اقتصادي  وتكامل تعاون إل الوصول سبيل ف عقود، ثلاثة من

 .المغاربي الاقتصادي  التكامل مسار  عرقلت الت الميادين مختلف ف المعوقات من العديد نتيجة بالفشل
 .الجديد العالمي الاقتصادي النظام على وآثارها الاقتصادية التكتلات أوزان 4.5

 المتقدمة الدول تقودها  دوما  العالمي  الاقتصاد  ف والتأثير  الكبير  الوزن  ذات العملاقة الاقتصادية  التكتلات إن
  الاقتصادية  القوى  ومراكز العلاقات على سيؤثر وهذا .أسيا  أو الشمالية أمريكا أو لأوروبا بالنسبة سواء

 التكتلات أن نجد لكن .فقط  التكتلات هذه إطار ف  المنافسة تنحصر وقد  .التكوين وشكل والمكاسب
 ف والتنسيق العمل من زيد  الم  إل  وتحتاج ضعيفة  أوزان ذات النامية،  الدول وتقودها كونتها  الت الاقتصادية 

 النامية الدول أن  يعن  وهذا .العالمي الاقتصاد على تأثيرها درجة تزداد حت الاقتصادي  والتكتل التكامل مجال
 اقتصادية تكتلات تشكل كأن سليمة، اقتصادية أسس  على قائمة قوية اقتصادية تكتلات إقامة  إل بحاجة

 على بالفائدة  فستعود النامية، الدول ف  فعلا تحققت  إن  التكتلات فهذه .للتجارة العالمية المنظمة إطار  ف
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 مكاسب  ستجن ا نهفإ  الأخرى، الدولية الاقتصادية  التكتلات مع التفاوض عند وحت التكتل، دول كافة 
 الدول يجمع اقتصادي  تكتل هناك يكون أن  يفضل  .حدى  على دولة كل كانت لو  مما  أفضل اقتصادية

 اقتصادية،  منظمة شكل ف  مؤسسي إطار يتضمن  برنامج  وجود يتطلب وهذا الاقتصادية، اهقو  ليدعم النامية
 العمل إل إضافة .حدى  على دولة كل ومشاكل عامة بصفة  النامية الدول ومشاكل أوضاع دراسة وظيفتها

 إستراتيجية وضع  الأمر يتطلب كما  للتكتل، الأساسية  البنية   وتقوية  الاقتصادية السياسات بين التنسيق على
 الاقتصادي  التكامل دائرة داخل الجنسيات متعددة و  مشتركة  بمشروعات والقيام الخارجي،  العالم  مع التعامل

 العالمي، الاقتصاد ف  الاندماج كبرى،  اقتصادية تكتلات إنشاء  يتطلب قد أخرى  جهة  من  .الدول لتلك
 إضافة  البينية، التجارة وانتعاش العالمية، التجارة من الممكنة المكاسب أكبر تحقيق  إل سيؤدي   الأمر هذا لأن
 بين وتعاون تنسيق يحدث أن أيضا الممكن ومن .التكتل لدول النمو معدلات وزيادة التنمية  عملية تقدم إل

 وقد .وأسيا الشمالية  وأمريكا  أوروبا  ف الكبرى  الاقتصادية والتكتلات النامية الدول ف   الاقتصادية التكتلات
 .الجديد العالمي  للاقتصاد الهرمي الشكل ف والأوضاع الأدوار تبادل إل ذلك يؤدي 

  وقد .الين و واليورو الدولار هي نقدية كتل ثلاثة تكون عنه سينتج الكبرى  الاقتصادية التكتلات نمو إن
 (.13,  1997)سمير عابد الشيخ,    32الدولي النقدي  للاحتياطي عملة ف الخاصة  السحب حقوق تجمعها
 الدول، هذه تطور مستويات اختلاف رغم الاقتصادية التكتلات  لظاهرة الدول من العديد ميل عن سينتج
 التجارة تحرير نحو  الاتجاه يزداد وبالتالي  المباشرة، الأجنبية والاستثمارات الدولية التجارة من كل حجم ازدياد
 ف  المعيشة مستوى  ويتحسن الاقتصادية  الرفاهية ستزداد ثم ومن المتبادل،  الاعتماد مبدأ  أكثر ويتعمق الدولية
 .العالم دول مختلف

 . أثر اندماج الدول علي الاقتصاد الجزائري: 5
 والآثار(: )المضمون الأوروجزائرية الشراكة 1.5

 ف  1995 برشلونة مؤتمر ف  المشاركة خلال من وروبيالأ الاتحاد دول مع مفاوضات الجزائر باشرت
(Bruxelles) بروكسل  ف مفاوضات وبعد متوسطية -الأورو  بالشراكة الخاص الإعلان على والتوقيع  



 

 تصادية والاندماج الاقتصاد الدول الاقتصاد الجزائري بين الإصلاحات الاق  عنوان المقال: 
 

159 

 2001 ديسمبر 19 (Valence) /  159رقم   رئاسي مرسوم بخصوصه  ثم 2001 أفريل 22 ف بإسبانيا
 05- 2005 سبتمبر الفاتح ف التنفيذ حيز الاتفاق دخل وقد 2005 أفريل 27 ف  فلونسيا الصادر ف ثم

 :الاتفاق مضمون :أولا
 وكذا  بروتوكولات،7 ملاحق، 6 عناوين، 9 إل  مقسمة نصا  110 ف  جزائرية-الأورو الشراكة  اتفاق  جاء
 المحاور  وتشتمل الجزائر جانب  من  إعلانات 4 الأوروبي،  الاتحاد  جانب  من  إعلانات 5 مشتركة،  إعلانات  5

  :التالية
  والاستقرار بالجزائر الديمقراطي المسار  ودعم الإنسان  وحقوق الديمقراطية مجال ف  وذلك :السياسي الحوار 1-

 والسلم
 حر تبادل منطقة لإقامة  سنة 12 من انتقالية زمنية مدة الشراكة اتفاق يضع حيث :السلع انتقال حرية 2-
 تفكيكها سيتم الأوروبي الاتحاد دول من القادمة الواردات على المطبقة والرسوم الجمركية  الرسوم فإن  وعليه

 تدريجيا 
 الاتفاقيات ف للتجارة العالمية المنظمة نصوص وفق انهبشأ الاتفاق جرى  والت :الخدمات ف التجارة 3-
 الظرف والحضور النقل التجاري،  الحضور الحدودية، الخدمات تأدية  الاتفاق ويشمل للخدمات  العامة

  الطبيعيين للأشخاص 
 الجزائر، ف الأجنبية الأموال رؤوس  حركة حرية على البند هذا ويشتمل :المنافسة  الأموال رؤوس المدفوعات 4-

  ف  والتجارة التموين مجال  ف  المتعاملين بين  التمييز عن التدريجي والابتعاد  للمنافسة  المشتركة الإجراءات تطبيق
حماية   والتجارية، والصناعية الفكرية الملكية حقوق  حماية ،(والجزائريين الأوروبي الاتحاد من)الأجانب بين السلع

  العمومية للصفقات التدريجي والتحرير الشخصي الطابع ذات المعطيات
 التقنية العلوم  الجهوي، التعاون  :التالية  الاتلمجا ذلك ويغطي :الاقتصادي  التعاون 5-

 التشريعات، تقارب الاستثمارات، وترقية حماية الاقتصادية، الهياكل تأهيل  والتكنولوجية،البيئة،الصناعة
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 الجمارك،  التقليدية، والصناعة والمناجم،السياحة الطاقة  النقل،الاتصالات،   الصيد، الفلاحة، المالية، الخدمات
  الكلية الاقتصادية  السياسة حول حوار  المستهلكين، حماية
  تشجيع  الات،لمجا كافة  يشمل  وتعاون  الثقاف الحوار  ترقية  إل  هذا ويهدف :والثقاف  الاجتماعي التعاون  6-

 "  الثقاف  الإرث حماية "البصري، والسمعي الصحافة 
 المصاحبة الإجراءات المنشآت، تأهيل الاستثمارات، ترقية الاقتصاد،  تحديث ويشمل :المالي التعاون 7-

  للمنافسة وتشريعات الحر للتبادل منطقة  إقامة لعملية
  إعادة  الأفراد، انتقال حرية  الدولة،  مؤسسات تعزيز إل  ويرمي :الداخلية والشؤون القضاء  مجال  ف التعاون  8-

 عمليات مكافحة  الإرهاب،  مكافحة المنظمة، الجريمة من  الوقاية حول القضائي ال لمجا ف والتعاون الإدماج
 الرشوة  مكافحة العنصرية، مناهضة الأموال، تبييض
 المشاكل فحص  على يشرف  للشراكة  مجلس إحداث إل  وترمي :والنهائية العامة  المؤسسية الإجراءات 9-
 تتكفل الت الشراكة لجنة وإنشاء المشترك الاهتمام  ذات المواضيع كل وكذا الاتفاق إطار ف المطروحة  الهامة

 .  المخصصة الكفاءات حدود ف بتسيير الاتفاق 
 :الجزائري  الاقتصاد واقع على الشراكة اتفاق آثار :ثانيا
 وفيما   والسلبية الإيجابية الآثار من العديد يخلق الأوروبي الاتحاد دول مع الشراكة اتفاق  إل الجزائر انضمام إن

 :الآثار هذه يلي
 ( 182- 179,  2003)ناصر دادي عدون,  33 :الإيجابية الآثار- 1

 نصف والمواد الأولية المواد من للكثير الجمركية الرسوم نسب  ف تخفيض من  الشراكة اتفاق إبرام سمح -أ
 بالنسبة  الإنتاج  تكلفة تخفيض ف  يساهم أن شأنه  من وهذا التركيبية الصناعة إطار  ف تدخل الت  المصنعة
 الأوروبي؛ الإتحاد دول من المستوردة الأولية المواد على كبيرة بدرجة يعتمد الذي  الجزائري، للمنتوج

 المؤسسات تمكنت إذا الأوروبية السوق ف مكانة احتلال من الجزائري  المنتوج الشراكة اتفاق يمكن -ب
 ا؛تهمنتجا  جودة لتحسين محفز كعامل الجمركي التفكيك مدة واستغلال ا تهمنتجا  تحسين من الوطنية
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 وهذه الجمركي بالتفكيك للقيام كاملة سنة 12 مدة على الاتفاق ت فقد الجمركي التفكيك يخص فيما -ج
 الأوروبية المؤسسات تفرضها الت المنافسة مع وتتكيف تتأقلم كي الوطنية الصناعية للمؤسسات كافية المدة
 تدريجيا؛ سيكون التفكيك وأن خاصة جيد بشكل نفسها بتحفيز الوطنية للمؤسسات المدة هذه  تسمح كما

 يمكن بحيث للجزائر، بتقديمها  الأوروبي الطرف التزم الت  والفنية المالية المساعدات من الاستفادة  يمكن -د
 والجودة الإنتاج مستويات وزيادة المنافسة على قدرته  ورفع الصناعي القطاع لتأهيل شامل برنامج  وضع

 الفنية؛ والمواصفات
 من الجزائر استفادت حيث  فلاحي، منتوج 800 يقارب ما  الشراكة  اتفاق تضمن  الفلاحة  مجال ف -ه

 فرضت المقابل وف الأوروبية الدول نحو تصديرها يمكن الت الزراعية الأولية بالمواد  المتعلقة لاسيما المزايا  بعض
 الوطن؛  الإنتاج نسبة مراعاة  مع والحليب كالحبوب زراعية مواد لاستيراد حصصا الجزائر

  ودعم المباشر والاستثمار والتأهيل الخبرة مجال ف الجزائري  الطرف بدعم الأوروبي الطرف التزام إل  إضافة -و
 العالمية؛ التجارة منظمة إل  للانضمام الرامية مفاوضاته فيما الجزائري  الوفد بدعم الالتزام ت فقد الخوصصة

 للمنتجات النقل تكاليف بتخفيض وذلك الأوروبي للاتحاد الجغراف القرب مسألة من الجزائر تستفيد -ز
 الإجمالية التكلفة لانخفاض  الأوروبية  الأسواق ف الجزائرية للمنتجات التنافسية القدرة من  يزيد مما  الجزائرية
 .للمنتوج تنافسي سعر وتحقيق التصدير لعملية
 :السلبية  الآثار
 على  سلبية آثار  ف تترجم الت المخاوف من جملة هناك فإن الشراكة  اتفاق من المنتظرة الإيجابية  الآثار  رغم

 :وأهمها الوطن الاقتصاد
 وهذا تكلفة وأقل جودة أحسن منتجات أمام أسواقها فتح إل ستضطر الجزائر فإن الشراكة لاتفاق نتيجة -أ

 ف ما  نوعا مرتفعة  ستكون الجمركية التعريفة أن رغم وذلك الوطن للمنتوج عادلة غير  منافسة إل يؤدي   ما
 الابتدائية مرحلته ف مازال الذي  الجزائري  الصناعي  النسيج على كبيرة ضغوط الاتفاق لهذا وسيكون  البداية،
 الأوروبي؛ نظيره من أقل وجودة مرتفعة بتكلفة يتميز المحلي الإنتاج أن حيث
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  التجارية  المبادلات قيمة وبسبب الاتفاق، جراء  من الأوروبية المنتجات أمام الجمركية التعريفة تخفيض إن -ب
 الجباية من الجزائر  عائدات ف  محسوس انخفاض إل سيؤدي  % 70 تفوق الت الاتحاد دول مع الجزائرية
 الضرائب من المزيد فرض طريق عن النقص، هذا لتغطية جديدة مصادر عن البحث إل تضطر فقد  .الجمركية

  المواطنين؛ على
 المحلي المنتوج على الحماية رفع نتيجة المنخفض والسعر العالية الجودة ذات الأوروبية السلع غزو  إن -ج

 غلق ف  يتسبب قد  مما  سعرا والأرفع جودة الأدنى  الأخير هذا على الكلي الطلب ف  انخفاض  عنه   سيترتب
 للعمال؛  جديدا تسريحا  يعن  مما  الأوروبي  المنتوج مواجهة ف  طويلا  استمرارها لعدم عمومية  اقتصادية   مؤسسات

 ستعزز وارداتنا فإن  وبالتالي المبدأ هذا سيترسخ بل سيتأكد الاتفاق وبعد مستوردا بلدا كنا  الاتفاق  قبل -د
 نظرا الخارجية الأسواق مستوى  على فيه مرغوب  غير الوطن المنتوج أن ذلك التجاري، ميزاننا ف العجز  من

  الأوروبية؛ للمنتجات الرهيبة للمنافسة
  الإتحاد لصالح القوة  ميزان انحياز  وبالتالي  الأصعدة مختلف على الاتفاقية  طرف بين كبير  تفاوت  وجود -ه

 (2, 2006) محمد فرحي,  34الأوروبي؛
 أن يمكن العاملة اليد من % 24 وحوالي الخام  المحلي الناتج من % 11 يمثل الذي  الفلاحي اللمجا ف -و

 يقدر الموجود العجز وأن  الزراعية المواد من حاجياتنا من  % 48 تضمن أوروبا أن حيث  مباشرة بصورة يتأثر
 بنفس مقارنة الكاف  الدعم من يستفيد لا بالجزائر القطاع هذا أن  ذلك دولار مليار % 1.5 و  1.3%بين 

 . أوروبا ف  % 70 إل % 40 مقابل الجزائر ف فقط  كدعم % 4.5 ) الأوروبي القطاع
 الجزائري يمكن الاقتصاد على الشراكة اتفاق آثار حول وسلبيات إيجابيات من إليه التعرض ت ما خلال من
  إن بل التخلف من اقتصادها لإخراج الجزائر مع الشراكة  اتفاق  يوقع لم الأوروبي الاتحاد أن إل نخلص أنة

 تتميز الت الأسواق من المزيد وغزو واليابانية الأمريكية المنافسة ومواجهة التوسيع هي للاتحاد الحقيقية النوايا
  اتهقطاعا تأهيل سوى  عليها فما ينجح أن الشراكة  لمشروع أرادت إذا الجزائر و استهلاكية، بميزة اتهاقتصاديا

 للحصول العام  القطاع وإصلاح  وخوصصة  الكلي الاقتصاد  استقرار وتعزيز الضريبي نظامها وتقوية الاقتصادية 
 . الكبرى  الاقتصادية الاتلمجا مع قوية  مكانة على
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 خاتمة: .6
عملية الإصلاح الإقتصادي الت إنتهجتها الجزائر قد حققت بدعم من  أن نلاحظ  ،  ذكره ت ما خلال من

النقد الدولي والبنك الدولي، جانبا معتبرا من الإستقرار والتوازن الإقتصاديين، وتجلى ذلك من خلال صندوق  
المؤشرات الإقتصادية كالإنخفاض المتتالي لمعدلات التضخم عبر المراحل الإصلاح، والارتفاع المتواصل ولو 

الم للجهاز  المالي  والتطور   ، الإقتصادي  النمو  لمعدلات  متواضعة  التحسينات بصفة  هذه  أن  غير  صرف. 
الإقتصادية الكمية ترتب عليها عبء على الناحية الإجتماعية، تجلت بالأخص ف البطالة وما نتج عنها من  
فقر وبؤس وحرمان إجتماعي . وعليه يجب على البلاد أن تراعي ف عملية الإصلاحات تحقيق معدلات 

و الإدخرات و الإستثمارات لتحسين الناحية الإجتماعية   عالية من النمو الإقتصادي تمكن من رفع المداخيل
، ويجب ف هذا الإطار تنويع الصادرات بالإعتماد على مختلف المنتوجات الفلاحية كذلك تدعيم السياحة  
نظرا لما تزهر له بلدنا من مناطق مختلفة، وتهيئة المناخ المناسب للمستثمرين ، مع منح الأولوية للمؤسسات  

 الصغيرة . المتوسطة و 
 يارنهكا مظاهر  عدة شملت جديدة مرحلة  العالمي الاقتصاد شهد العشرين القرن تسعينيات بداية إضافة, مع

 والثورة السوق آليات وسيادة العملاقة  الاقتصادية التكتلات وظهور العولمة ظاهرة وإفراز الاشتراكي النظام
 الذي  الجديد العالمي الاقتصادي   النظام وتشكيل  تكوين بداية عن معلنة وغيرها،  والمعلوماتية التكنولوجية

 النقد صندوق من كل فبإنشاء  .قبل من سائدة كانت الت تلك عن مختلفة وسمات بخصائص  يمتاز أصبح
 تولت الت العالمي، الاقتصادي   النظام مؤسسات اكتملت للتجارة، العالمية والمنظمة العالمي والبنك الدولي

 والتجارية والمالية  النقدية بالدعائم  والإلمام  الدولية الاقتصادية  العلاقات تنظم الت القواعد تنفيذ على الإشراف
 الرأسمالية الدول بين المنافسة وزيادة العالمي الاقتصادي  النظام بقيادة الرأسمالية القطبية إنفراد بعد  .النظام لهذا

 لأن  مرشح فالعالم  واليابان،  الأوروبي  والإتحاد الأمريكية المتحدة الولايات خاصة  القمة، هذه على  المتقدمة
 العالمي الاقتصاد شهده ما  إن   .الهرمية القمة على الأدوار  تغير  مستقبلا عنها ينتج قد قطبية  تعددية يشهد

 الاقتصادية الأزمات لإدارة  محددة منهجية على التركيز ضرورة يبرز وتطوره، تشكله مراحل طيلة أزمات من
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 إل الجديد العالمي  الاقتصادي   النظام يحتاج الصدد  هذا وف  .وقوعها  بعد  معها الانسجام  أو  لتفاديها  العالمية
 نظام تعديل بأن  الإحساس  فشيئا  شيئا تبلور المنطلق، هذا من  .وآلياته وسياساته مكوناته  ف النظر إعادة

 التنمية إستراتيجية ف  جذرية تعديلات يقتضي  جوهريا،  تعديلا الراهن الدولية الاقتصادية  العلاقات
 اقتصادي  نظام  عن البحث  أن  مفاده وذلك المعنية،  الدول داخل الاجتماعية وحت الاقتصادية والسياسات 

 بالعدل الثروات فيه  توزع  جديد، عالمي اقتصادي   نظام  عن بحثا  ليصبح ويمتد يتعمق  أن يجب  عادل عالمي
 العالمي، الاقتصادي  الترابط  الاعتبار  بعين تأخذ أن المتقدمة الدول على ينبغي لهذا  .فيه  المشاركة  الأطراف بين

 بالدول التنمية انتعاش فإن شك وبدون .العالمية المشاكل من يتجزأ لا جزء النامية  الدول مشاكل وتعتبر
 الدولية. الاقتصادية  المشاكل حل ثم ومن العالمي  الاقتصاد إنعاش ف  فعال نحو على سيساعد النامية،
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 : ملخص

يعطي هيوم أهمية قصوى للانفعالات عل العقل وهذه الفكرة مناقضة للنظرة الكلاسيكية للإنسان التي سادت في التفكير الفلسفي  
كائن عقلاني بالأساس، والتي تُ ع ِّرفه على أنه حيوان ناطق، حيوان رامز وتميزه عن باقي الكائنات الحية بما  منذ أرسطو التي تقول بأن الإنسان  

عقل وقدرة على التفكير. لكن هيوم يرى بأن الانفعالات والأحاسيس والعواطف هي ما يشكل الطبيعة الإنسانية. وقد برهن على  لديه من  
العقل والتفكير  كذل استعمال  أن  البشرية، بالإضافة إلى  للطبيعة  هيوم  التي حددها  اليومية طبقا للصفات  الإنسان يسلك في حياته  ، بأن 

 لممارسة العلمية.العقلاني مقصور على ا
 .الطبيعة الإنسانية -العلاقة -السلوك الإنساني -العقل -الانفعالات :كلمات المفاتيح

 :   JELاتتصنيف
Abstracts :  

Hume gives importance to the passions over the mind, and this idea is contrary to 

the classical view of man that prevailed in philosophical thinking since Aristotle, which 

says that man is essentially a rational being, which defines him as a talking animal, a 

symbolic animal and distinguishes him from the rest of living things with his mind and 

ability to think. But Hume argues that passions, feelings, and emotions are what 

constitute human nature. It has been proven that man conducts in his daily life according 

to the qualities defined by Hume of human nature, in addition to the fact that the use of 

reason and rational thinking is limited to scientific practice. 
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 . دافيد هيوم"العقل عبد للانفعالات، ولا يمكنه أن يفعل أي شئ سوى أن يخدمها ويطيعها" 

 مقدمة .1
الانفعالات و العقل، أن نقف عند مقالات الفلاسفة،  و لا أن نسعى في    في إشكالية  البحث   ليس الغرض في

تقيدها وحدها بحسب ما ذهبت إليه انساق التفلسف، وإنما الاستئناف ومساءلة العقل بما هو الذات الحاكمة وموضوع  
م المفاهيم التي يمكن أن النقد. لكن وتبعا لطبيعة هذه المسألة أن تكون موضوع تحاور نقدي بين الفلسفات، بل هي من أه

أثبت بدوره أن يفضي إليها التفلسف. ولكن العزم النظري الذي يحرك تساؤلنا حول هذه المفاهيم عند دافيد هيوم الذي  
السلوك الإنساني مشروط بالطبيعة الإنسانية، ولأنه ينظر إلى هذه الطبيعة الإنسانية على أنها طبيعة انفعالية في الأساس ولان  

ل وحده الذي يعطيها وجودها وكينونتها، فهو يبين أن كل سلوك إنساني صادر عن الانفعالات هو دافع للفعل الانفعا
 وسببا لها وهو ما نراه في الطبيعة لكل سبب مسبب له. ولا يولي هيوم اهتماما بالحرية أو الإرادة في مجال السلوك الإنساني،

هذه الانفعالات تقود نحو اللذة وغايتها المنفعة العامة والخاصة على حد  لان الإنسان يصبح مقيدا من خلال انفعالاته، و
سوى. لكن صدور كل الأفعال الإنسانية عن العواطف والأهواء لا يجعلها ثابتة وإنما متقلبة وهذا ما أكده هيوم أن "ساعة  

قول أن هيوم ينكر وجود أي انتظام في واحده كفيلة بتغيير الأفعال الإنسانية من النقيض إلى النقيض". وبالتالي يمكن ال
والخير المشترك    normesالسلوك الإنساني وخضوعه لقواعد عقلانية ثابتة. إذ يوجد تنظيم تدريجي للاعتماد على معايير  

bien commun    .تحت تأثير التجربة  
العقل؟ و غرضنا هو أن نقف على ما  المسألة التي تهمنا هنا هي إشكالية الانفعالات و العقل فما الانفعالات؟ وما  

أمكن من وجوه الاستشكال الفلسفي لهذين المفهومين وتحري هذا الاشتباك المفهومي. و في هذا الموضع أيضا وجب عليا 
أن تجمع   وأي علاقة يمكن  أم  خارجهما؟  الحدين  داخل  قائمة  بينهما هل  هي علاقة  تربط  التي  العلاقة  البحث عن 

 هو سؤال عن المعنى، الرهان والأزمة؟ ، علاقة تضاد أم توافق، انفصال أم اتصال؟الانفعالات والعقل
 العلاقة بين المفهومين  .2

الأساسية عند هيوم هو اكتشاف الإمكانات الكامنة في "الطبيعة البشرية" التي تتحكم في سلوك الإنسان   إن الغاية
يرفع من شأنها مقارنة بالعقل ويجعل العقل نفسه خاضعا    التي يعطيها هيوم مكانة هامة إذ  Passions هي »الانفعالات«

ويطيعها« يخدمها  أن  سوى  شئ  أي  يفعل  أن  يمكنه  لا  و  للانفعالات،  عبد  »العقل   David.)لها: 

Hume,1958,p.524 ( 
يقسمها في كتابه"   هيوم، هي زخم عاطفي، بعبارة أخرى فان الانفعالات هي انطباعات ح ية، والانفعالات حسب  

من خلال الانفعالات المباشرة، أعن تلك التي تنشأ فورا من  »׃ بحث في الطبيعة البشرية"، الانفعالات المباشرة وغير مباشرة
المباشرة والتي تحمل نفس المبادئ ولكن عن طريق مزيج منالخير والشر، والألم أو المتعة. أما الانفعالات الغير 
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  الغير المباشرة التي تميز العلاقات الاجتماعية   الانفعالات )  .(David Hume,1958,p.375 «الصفات الأخرى 
الفرح، الخوف، الرغبة، الحزن،  ) الكراهية، الحب، الغرور....( أما الانفعالات المباشرة هييمكن أن نذكر على سبيل المثال )

 اليأس...(. 
إن توحيد الانفعالات تكون عن طريق" الخيال"، "المتعة" و"التعاطف" كل هذه المبادئ الثلاثة تعمل كعوامل تنظيمية  
وتوحيد اجتماعي. هكذا يرى هيوم أن المجتمع الإنساني مبن على روابط متينة  مستمده من المشاعر، هذه الروابط لا يمكن 

، لأن العلاقات الاجتماعية لهذا المجتمع تنهار بحيث ينصرف كل فرد لإتباع أهوائه ومنافعه الذاتية   مع بدونهاأن يقوم أي مجت
 وللسعي وراء شهواته الخاصة تحت حجاب العقل . 

العقل ليس سوى غريزة رائعة وغير مفهومة    »׃يطرح هيوم في كتابه" بحث في الطبيعة البشرية" مشكل العقل إذ يقول
  (Hume,1958,p.266 .نا والذي يحمل لنا من خلال بعض سلسلة من الأفكار وتوفر لهم صفات خاصة«في نفوس

ليس سوى تقرير الهدوء العام للانفعالات، التي تأسست على رؤية بعيدة  »׃كما يقول أيضا في الكتاب الثالث بأن العقل  )
شكل يصبح العقل عند هيوم هو خيار غير نشيط وليس    بهكذا )  (David Hume,1958, p.709 .«أو التأمل

له نهاية لائقة وهذا يعن أن كل حقيقة هو نتيجة لشغف تدرس من قبل تجربة، والعقل ليس له دور في السيطرة أو الهيمنة  
 على العواطف.

فحسب فلسفة هيوم فإن العقل الإنساني ليس سوى ملكة منظمة لما يتلقاه الإدراك من انطباعات على المستوى 
المعرفي، أو ما تتلقاه النفس الإنسانية من لذة وألم. هذا الدور التنظيمي المحدود للعقل يجعل للانفعال الأولوية القصوى عند 

 ل.  هيوم، فالعقل يعد سوى ملكة في خدمة الانفعا
، وهو يقسم هذه الادراكات إلى   Perceptions» دراكاتٳيطلق هيوم على الموضوعات العقل مصطلح لفظ »

«. في الأول هيوم يضع الادراكات ويقسمها بعد ذلك     Ideas« و »الأفكار  Impressions» الانطباعات    ׃نوعين
إلى انطباعات حسية وأفكار ويميز بينهما. ان الفرق بينهما في مستوى "القوة والحيوية" وهذه القوة والحيوية تؤثر على العقل  

له الخافتة  "الصور  هي  الأفكار  أما  انطباعات  الادراكات  هذه  فتسمى  والوعي  التفكير  في  تتفاعل  بها  التفكير  و  في  ذه 
والاستدلال". فإذا كان كل منهما حسي فإن الاختلاف يكمن بأن الانطباعات إدراكات تنطبع على الإدراك الحسي،  
والأفكار إدراكات تنطبع على العقل. فالأول  ينطبع على الحس فيكون ذا أهمية، أما الثاني فينطبع على العقل الذي يرفض 

لمعرفة الإنسانية. فإذا كان الإدراك الحسي يتقبل تأثيرات من الخارج فان العقل لا يتقبل إلا هيوم أن يكون له دور في بلورة ا 
 .بمعنى أنه لا يتلقى الانطباع الحسي نفسه" بل يتلقى صورة ذهنية عنه" Imagesصورا 
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إنما رأس الأمر في تعريف هذين المفهومين إنما هو نتعقب طبيعة العلاقة بينهما فإذا كانت العلاقة داخل أي من  
 ن العلاقة خارجة عنفاالحدين فإنها ستحول ذلك إلى موضوع وإذا كانت داخلهما معا فان ذلك يمنع الحركة فعلا وعليه  

لاقة أن تتغير دون تغير الحدين فكأن العلاقة كائنة في الوسط  يمكن للع  Deleuzeحديها بل أكثر من ذلك وكما بين  
وبرانيتها اعتراض آو احتجاج حيوي على المبادئ التأسيسية التي تزعم لذاتها التأبد وحتى إذا كانت في هذه الرابطة ما يتأبى 

 على الفكر فمن الضروري إرغام الفكر على التفكير به. 
مباشرَين الكبرياء والتواضع. يكشف هيوم عن سبب ثانوي للمفهومين )الكبرياء  إن النظر إلى هذين المفهومين غير  

الشهرة". في التعامل مع  ، القسم الحادي عشر بعنوان "حب  المجلد الثاني  " الطبيعة البشريةبحث في "و التواضع(  في كتابه  
، والأخرى نه "يقع بين فكرتين: واحدة المتجعلى أ، فهو يقدم لنا شغفًا غير مباشر  يراها هيوم بطريقة أكثر اهمية،  الكبرياء
 Hume,1958,p.113) ).تنتجها"

، يكون الشيء الذي ينتج عن العاطفة هو فكرة الأنا التي تفلت من أي تعريف جوهري. تبقى  بشأن الكبرياء  أما
، تأتي من الكبرياء.  اللذة الفرح  فة. لذلك عندما تسبب، ولكن بطريقة مختلمتورطين في المشاعر غير المباشرةالمتعة أو الألم  

  من ناحية أخرى في التفاعل الدائم. يكشف هيوم عن هذا التفاعل   وإنماالتمييز بين جزأين من نظام العواطف ليس مانعًا  
، هذا الارتباط المزدوج هو عبارة عن رابطة للأفكار بين موضوع العاطفة المباشرة وما هو  من خلال قاعدة الارتباط المزدوج

د الفهم ويتم تقديمها بشكل أساسي،  ، في حالة فخر(. يتبع اتحاد الأفكار قواععاطفة غير المباشرة )فكرة الأناللعكاسي  ان
 Hume,1958,p.114) ).تحت اسم "العلاقات الطبيعية" البشرية"، بحث في الطبيعة "في الكتاب الأول 

هيوم عن "العلاقات الفلسفية" التي تشير إلى الظروف    ا يميزهو    ٬" الأداء الفوري لخيالناتشرح "العلاقات الطبيعية
التفكير. التي نقارن بها فكرتين عن طريق  في نظرية هيوم عن    هامةيحتل المفهومين الكبرياء والتواضع مكانة  و    الخاصة 

ل اللجوء  خلا  ، حتى مننتمكن أبدًا من إعطاء تعريف صحيح، لن  اعات بسيطة وموحدةالعواطف. تظهر على أنها: "انطب
 (Hume, 1958, p. 111)؛ هذا هو الحال مع كل العواطف ".إلى العديد من الكلمات

عند هيوم بمعنى موسع يشير إلى:    الانفعالاتمفهوم    يعرف، و ل الأخلاق في إطار فلسفة العواطفينُظر إلى أص
المش أو  العواطف  أو  اللذة والإزعاج"الرغبات  قاعدة مصطنعة  اعر". الأخلاق هي  للعدالة. هذه  الشيء بالنسبة  ، نفس 

يتشكل تدريجياً من خلال النقد. يتم تصحيح الخيال والخطأ والظلم  و ، لال إحساس أخلاقي بالرضا والراحةتتشكل من خ
 .المتكررة والعودة إلى الانطباع الأصلي  من خلال التجربة
، متعة يتم  عل ما )أو ميل إلى فعل كذا وكذا(الحس الأخلاقي على أنه متعة تؤُخذ عند النظر في فهيوم  ثم يعُرَّف  

ل البعد عن اهتماماتنا المباشرة. المتعة على أفعال بعيدة كالتعبير عنها بالموافقة. هذه هي الحالة التي يمكن فيها تطبيق هذه 
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الذي يحد من قدراتنا وعن   الحسي، والقيم وأفعالنا: "الفصل بين العالم  ا، ومفهومنا للواقعإن العاطفة هي أساس نظام تمثيلاتن
    ل جذري نقائها ومتطلباتها" عالم واضح يمكننا الوصول إليه من خلال روحنا يضمن استقلالية القيم ويبدو أنها تحمي بشك

(Jean-Pierre Cléro,1985,p.179). 
يحصل المرء على القيم الاجتماعية  إذ  من خلال الجمع بينهما  يكون  ؛  ر في جميع أنواع الأنماط، تكافئ المشاعهيوم  يرى 

؛ من خلال  المتحمسة، والتي يتم تشكيلها مثل جميع المجموعات  السلوكيات العقلانية أو المعقولةوما يعادل ما يسمى عادة  
 ، فإن ديناميكيات الأنظمة المفتوحة هي العواطف.لسلوكيات والعواطفاو أالانتقائي  اللعب

و  ،  الأساسهو    الإحساسيصبح  ،  ، وبعبارة أخرى الإحساس هيوم ، تفترض "الحياة العاطفية" قدراً معينًا من   عند
قط على أنها نمط كمعيار أول لتصنيف المشاعر. لا ينُظر إلى مسألة العواطف ف  يمثلان  "الاستياء  /لمتعة  ا"  الكلمتين  تصبح

، يستخدم  بشكل عام. و  ، ويريد ولا يريده، ولكن أيضًا كأساس يقدر الإنسان من خلاله ويقلل من شأنمن اضطراب الفكر
عض لتجنب عدم الأناقة في  ، واستبدالها ببعضها البتالانفعالاو  هيوم المفاهيم التالية كمرادف لمصطلح العاطفة: العاطفة  

 ، وهدفها هو كسب قناعة القارئ.  التكرار

 تأثير كل منهما في فلسفة دافيد هيوم .3
يعطي هيوم أهمية قصوى للانفعالات عل العقل وهذه الفكرة مناقضة للنظرة الكلاسيكية للإنسان التي سادت في 

كائن عقلاني بالأساس، والتي تُ ع ِّرفه على أنه حيوان ناطق، حيوان رامز  التي تقول بأن الإنسان    التفكير الفلسفي منذ أرسطو 
وتميزه عن باقي الكائنات الحية بما لديه من عقل وقدرة على التفكير. لكن هيوم يرى بأن الانفعالات والأحاسيس والعواطف 

لإنسان يسلك في حياته اليومية طبقا للصفات التي حددها هي ما يشكل الطبيعة الإنسانية. وقد برهن على ذلك ، بأن ا
  هيوم للطبيعة البشرية، بالإضافة إلى أن استعمال العقل والتفكير العقلاني مقصور على الممارسة العلمية.

ادراكات المعرفة في مجملها مجموعة  هيوم  أعتبر  ثمة  معارف  بحيث    Perceptionsومن  الإنسان من  ينتجه  ما  أن كل 
مشروطة بطبيعته الإنسانية التي تتركب من الانفعالات والمشاعر والاعتقادات ومن ملكه ذهنية مكونه من الإدراك الحسي،  

الأخلاقية"  "نظرية  في  لمبحثه  البشرية"  الطبيعة  في  "بحث  في كتابه  هي وم  وضع  فقد  والفهم.  ويقصد   المخيلة  فرعيا  عنوانا 
)الفهم، الانفعالات و الأخلاق(. فكانت غايته الوصول إلى أهم المبادئ التي تحكم  بالموضوعات الأخلاقية كل أجزاء أثره  

   الطبيعة البشرية والسلوك الإنساني والأخلاقي والسياسي.
ا إليه هيوم بأن  الكشف عما وصل  البحث هو  البشري تقوم على إن غرضنا من هذا  لدوافع الأساسية للسلوك 

الانفعال والإحساس، وإن العقل أصبح ملكة في خدمة الانفعال ومن ثمه فإن المجتمع الإنساني يقوم على روابط مستمدة 
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من  من المشاعر التي تفضي إلى عقد أخلاقي يقوم على الوعد. إن العلاقة بين الحاكم والمحكوم تقوم على الوعد، أو نوع  
مشتركه    وعودpromesses commune في الواقع، من قواعد العدل انه يشترط حسب هي وم على .العقد الأخلاقي

بين الناس وغاية هذا الوعد هو الالتزام الأول بالوفاء ومن الواضح أن ليس لدينا أي نمط واضح في الشعور بالواجب الذي 
 واضحا ليس الوعد» ׃توافق مسبق بين جميع أعضاء العقد يقول هيوميؤدي بنا إلى الوفاء بالوعود، و التزام مستمد من 

 المجتمع لا يتسنى له عقد أي التزام مع الآخر،  لا يعرف  والإنسان الذي ،  البشر  الاتفاقيات بين  قبيل  ولا من،  بشكل طبيعي
 )  (David Hume, 1958, p.635 «.عن طريق الحدس بعضهم البعض أفكار  ينظر إلىحتى لو كان 

يتم تقديم الرغبة عمومًا على أنها ممر من الاتجاه التلقائي إلى الاتجاه الواعي الموجه نحو هدف متصور أو متخيل. هذا  
ير  والرغبات الأولية مثل الكراهية والحب والفرح وغيرها ذات قيمة أعلى مثل الخ  ٬يعن أن الإنسان هو كائن من الرغبات

تكتسب الرغبة مكانًا مهمًا في الفلسفة الكلاسيكية مثل فلسفة ديكارت ولايبنيز وسبينوزا. سيكون أساس معظم  إذ    والحق.
ديكارت، الرغبة هي واحدة من المشاعر الست البدائية وهي: ل  أما بالنسبةلا سيما الفلسفة التجريبية.  و  عواطفنا وتصوراتنا،  

 لحزن. الإعجاب والحب والكراهية والرغبة والفرح وا
على أنها: "تململ الروح الذي تسببه الأرواح التي تجعلها ترغب في المستقبل في الأشياء    الانفعالات   يعر ف ديكارت

ولكن أيضًا نرغب في الحفاظ على الحاضر،    الغائب، التي تتخيلها لتكون مناسبة. وبالتالي لا نرغب فقط في حضور الخير  
الذي لدينا الوقت الآتي. "  علاوة على غياب الشر، سواء  أنه يمكننا الحصول عليه في  أو ما نعتقد   Réné) بالفعل 

Descartes, 1991,p.393) .ويؤكد أن السبب الأول لمشاعر الروح هو فقط إثارة العقول 
، حسب هيوم، هو دافع عاطفي يهدف تلقائيًا إلى غايات معينة. بعبارة أخرى، العواطف هي انطباعات   الانفعال

، إلى عواطف مباشرة وغير مباشرة: "بالمشاعر المباشرة، أعن تلك التي    "بحث في الطبيعة البشرية  "حية. يقسمها هيوم، في
غير المباشرة، تلك التي تنطلق من نفس المبادئ، ولكن من خلال اقتران    و المشاعر تنشأ فوراً من الخير والشر، الألم أو المتعة.  

 ) (David Hume,1958,p.375 الصفات الأخرى ".
غير المباشرة التي تميز العلاقات الاجتماعية يمكننا أن نذكر أمثلة على الكراهية والحب والغرور    الانفعالاتمن بين  

 والجشع والطموح. المشاعر المباشرة هي الرغبة والنفور والحزن والفرح والخوف واليأس والأمل. 
. ولكن  "تعيدنا إلي  "  اطفناة على هذا النحو يلامسان عو يمكنك القول أن الكبرياء والتواضع مصدر للهوية الشخصي 

هو هوية شخصية تحددنا: "في    نعيشهكيف إذن ترتبط العواطف واللذة والألم بالأنا والصفات الأخرى للروح بالأشياء؟ ما  
 )  (Michel Malherbe, 1984, p.168 ". عواطفنا وغرائزنا، في غاياتنا وحدودنا، في ممتلكاتنا 

ليست سوى مجموعة من   والروح  العقل  فقط  إنها  الذات،  بالنسبة لهيوم، لا توجد هوية شخصية، ولا فكرة عن 
الانطباعات والأفكار : "العقل هو نوع من المسرح تظهر فيه تصورات مختلفة متتالية. لا يوجد فيه بساطة في وقت واحد  
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 )  (David Hume, 1958, p.344 ".ولا هوية في اللحظات المختلفة
 Gilles)هيوم هي: "مجموعة بدون ألبوم، مسرحية بدون مسرح".  عند    l’espritروحالبهذا المعنى، يؤكد دولوز أن  

Deleuze,1953, p.3)هيوم   بلا جوهر، هذا ما يثيره دولوز في التجريبية والذاتية: "السؤال الذي سيتعامل معه   العقل
 لذلك، كاد يقال، العقل هو مجرد مجموعة من المشاعر.   (Deleuze,1953,p.3)هو: كيف يصبح العقل طبيعة بشرية".

تنوع الأشياء التي ترتبط بها هذه  أن  هيوميحتل الكبرياء والتواضع مكانة مهمة في نظرية هيوم عن العواطف. لاحظ 
يرتبط التواضع والفخر بالجسد والعقل وكل ما هو قريب منا مثل بلدنا وعائلتنا وأطفالنا  فالمشاعر تختلف عن بعضها البعض.  

مع نتيجة لذلك، يمكن أن ينشأ الكبرياء من صفات العقل: سرعة العقل، والمعرفة، والحس السليم المدمج    وعلاقاتنا وثرواتنا. 
 تلك الموجودة في الجسد: القوة، والجمال، والأشياء ذات القرب، والأسرة، والثروة. 

المتناقضة من خلال منطق الخبرة والانطباعات وليس من خلال عالم روحي    حسب العواطف  يتم تنظيم  هيوم ، 
، الميل إلى وفقًا لهيوم، من خلال الخيال،  يتشكل شيئًا فشيئًا ومنفصلًا عن عالم التجربة أو الزمن. يحدث توحيد المشاعر

، إن قانون السعادة المرتبط بالمتعة م والتوحيد الاجتماعي. في الواقعالمتعة والتعاطف. تعمل هذه المبادئ الثلاثة كعوامل للتنظي
 رأيه. حسب  هو الذي يحكم 

ون هناك  م من أنه غالبًا ما يككلمة العاطفة لا تستحضر عند هيوم فكرة السلبية أو الحركة الخاضعة ، على الرغ
 تسبب أي اضطراب في شخصيتنا.  عاطفة عنيفة وحساسة للعقل ولا ، وبالتالي فإن العاطفة هيمزيج من النشاط والسلبية

حول الغايات  ، يجب أن يتأخر برأي كافٍ  يوم في التحقيق في مبادئ الأخلاق، كما يعترف ههذا الشكل من المودة
أن يركز علم الطبيعة البشرية على ما يمكن تسميته "بالأمراض الشائعة" واستقرارها. يمكن أن    يجب والحكم على أهدافه. 

جزء لا يتجزأ من المشاركة   يهفالانطباعات تتزعزع الانطباعات المباشرة عن الذات المتعالية التي يقودها الكبرياء والتواضع. 
، من خلال الخيال.   عنه في التمثيل الوهمي للنهايةعالم يتم التعبيرالكاملة في الحياة البشرية الخطرة. سيجد الاستقرار في  

 يحدث الانعطاف من خلال الجمع بين الأفكار واستعادة التجربة السابقة. 
، الأفكار التي  ل فهماً ، فعلًا لربط الانطباعاتينشأ الانتظام بين الرغبة ونهايتها في شكل اعتقاد سببي. يصبح الخيا

اجتماعية"تقدمها   تصبح  التي  العاطفة  حركة  فقط  هو  "الفهم  ولكن:  متميزان  والتفاهم  الشغف   ,Hume)الذاكرة. 
1947,p.17) 
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الفردية للمتعة إلى    يتم تثبيت الرغبات أيضًا من خلال الانتقال من "التعاطف" الذي سيسمح بالمرور من الذات
الذات في مجالها الانتماء والممارسة إلى   المباشرة والتعاطف ، تمتد  للمتعة: "من خلال اقتران المشاعر غير  "الكلية  الذات 

فإنه يتمكن من التصرف وفقًا لما يقاومه    للخيال، مجموعات المتعة الأخرى. "من خلال الفهم الذي يتبع التحديدات السهلة  
التمثي  (Hume, 1947, p.18)  ".  ويتناسب معه العلاقة مع الآخرين  لفيصبح  للمتعة التي تختبرها تعزز   المتكرر 

التعاطف كعملية للتفاهم: "صحيح أن العاطفة والعاطفة الاجتماعية ليست سوى  و    السببيوترسيخها من خلال الاعتقاد  
الحقيقي  ، هناك فهم. ، ترابط الأفكار. ولكننا نتحدث بهذه الطريقة: المعنى  الطبيعة البشرية. ومن ناحية أخرى جزء من  

 .ري للمتعةيبدو الآخر كمصدر ضرو   و  ، هو جعل العاطفة مؤنسًاكما يخبرنا هيوم(Hume, 1958,p.712)،  "للفهم
ينتج تأثيرات عاط  الانفعالاتينشأ جوهر   بينما  يتطور ويختزل إلى فكرة  الذي  فية: "الحياة  من حيوية الإحساس 

، ذهب هيوم إلى حد الحديث عن مبدأ عام لعلم  لتالي مسائل انتقال ؛ كما لاحظناالعاطفية والمعتقدات والتفكير هي با
لانطباعات، وتلك الخاصة بالميول، أو حتى مسارات ا  وترابط ،  هذه التحويلات العلاقات الطبيعيةالطبيعة البشرية. تتبع  

، يتم تكوين الجمعيات على السهولة أو التيسير. بعبارة أخرى ، و لعاطفيةوخطوط الحساسية ا،  العرف، والتكرار، والتعليم
 Michaud)، هي أيضًا أسهل وأسهل ".  أسس أقل مقاومة. التحولات القوية، التي تنتج الأفضل، الإيمان أو العاطفة

Yves, 1983,p.124)الواقع هيوميفترض،  في  العاطفية" وجود حس"الح  ،  وبعمعينة   يياة  أخرى،  ،    الاحساس بارة 
 ، ويتم تقديم المتعة / عدم الرضا للزوجين على أنها المعيار الأول لتصنيف المشاعر. مركزية

، انتقد هيوم هوبز ولوك حول العلاقة بين الحس الأخلاقي وحب الذات.  (1751قيق في المبادئ الأخلاقية )في التح
ساني يدعم فكرة خير الآخرين كقيمة للعدالة النزيهة التي ترضي نفسها: "...  إنه يوضح أن الأنانية يتحكم فيها شعور إن

، ولكن لها تأثير أكثر عالمية وأوسع  وجهة نظر معينة لمصلحتنا الشخصيةالميل النفعي للفضائل الاجتماعية لا تحركنا. من  
 ,Hume, 1958)  الاجتماعي". والنظام  ، نزعة لتعزيز السلام والوئام  ن هذا لا يزال نزعة للصالح العام بكثير. يبدو أ

p.231)  
حتى    ، حيث يكون الخير صالحاً لنفسه  ، بل لها تعبير جماليالمتعة ليست فائدة أو منفعة، ولا تهدف إلى غزو شيء ما

   بصرف النظر عن كل المصالح.
هيوم نظام الفهم حيث يحدد مشكلة العقل. ويؤكد أن: "العقل ليس سوى  ، يحلل  في أطروحة حول الطبيعة البشرية

، تدفعنا بعيدًا بسلسلة معينة من الأفكار وتضفي عليها صفات خاصة". ويضيف  يزة رائعة وغير مفهومة في نفوسناغر 
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، بناءً على لعواطفهو إلا تحديد عام وهادئ ل  ، هذا السبب: "ما"البحث في الطبيعة البشرية"يوم في الكتاب الثالث  ه
 (Hume, 1958, p.266)وجهة نظر بعيدة أو على تأمل". 

، أي أن العقل سيجد الوسائل لتحقيق الغايات. ما  العقل هو: "عاطفة العقل فقط"، أي أن له دور ثانوي ووسيط 
نهاياتهم من الارتباط  فكر في العواطف في علاقتهم بييعمل هو الشعور الداخلي. العقل لا يشكل نهايات عملية وبداهة. إنه  

والذاتية وفق الصيغة: "الشغف متخيل    ةالمتكرر لهذه الرابطة من خلال الخيال. ما يعبر عنه جيل دولوز في كتابه التجريبي
، مثلما  ل: "العقل نوع من المشاعر. وهكذاالعق والخيال عاطفي". لذلك ، يتم تقديم الحكم باعتباره انعكاسًا للشعور في

، والتي تتضمن  لعقل من الشك إلى الوضعية للشعور، تنتقل نظرية ا وجود الانطباعفلسفة من غياب الفكرة إلىينتقل منهج ال
  (Deleuze, 1953, p.14)أخيراً العقل باعتباره انعكاس الشعور في العقل المؤهل ". 

وهي تطرح حكماً سيحدد،   ونهايتها؛لذلك فإن العقل هو امتداد انعكاسي للشعور يمنح الانتظام للصلة بين الرغبة  
، يمثل هذه الموضوعات بتوجيه من التجربة  "العقل،اعر:  ، وسائل تحقيق الغايات التي تتجه نحوها المشتحت تأثير التجربة

 (Malherbe, 1984, p.207)يد غايات جديدة ".، دون تولترح الوسائل المناسبة لها. تحقيقويق
يقة هي نتيجة شغف تعلمته  ، وهذا يعن أن كل حقبه، العقل هو كلية غير نشطة وليس له نهاية خاصة  هيوم  يعتبر

 ، وليس للعقل دور في التحكم في المشاعر والتحكم فيها. تهيمن عليهم أو تزعجهم. التجربة
وم في رسالته عن الطبيعة ، لكن هي اطف والغايات أو العواطف والآراءتعديل بين العو لقد ذكرنا بالفعل عدم وجود         
، يمكن وصفها بأنها غير منطقية  يمكن أبدًا، بأي شكل من الأشكال، يحدد الملاءمة المحتملة بينهما: "لأن العاطفة لا  البشرية

، فمن المستحيل  مناسبة لتحقيق الغاية المقصودة  بخلاف ذلك عندما تستند إلى افتراض خاطئ أو عندما تختار وسائل غير
،  لذلك   (Hume, 1958, p.237)أمر الإرادة والأفعال ".ألا يتعارض العقل والعاطفة مع بعضهما البعض للطعن في  

 لا يمكن للعاطفة أن تتعارض مع العقل إلا عندما يتبعها حكم أو رأي. 
عن طريق العقل. هم لأهواء. لن يتعين تصحيح العواطف  إنه يحدث من خلال سبب يتكون في صلات التوافق مع ا

؛ لا يمكنها  العقل فقط على أنه: "عبد الأهواء، وبالتالي يجب فهم  ون عن: "جهد الحياة نحو أهدافها"، يعبر الذين يسيطرون
 أن تدعي أي دور آخر غير خدمتهم وطاعتهم ". 

السؤال الذي يطرح نفسه هو كيف يواجه العقل الاضطرابات بسبب الانطباعات المتناقضة والتي تؤدي إلى تعاقب 
، إنها تطيع العواطف. ميزة العقل هي اللامبالاة. هدفها هو ربط  اللحظية. ليس لديها دافع خاص بها المحن أو الملذات  

هم تحت تأثير التجربة التي تكرر نفسها والتي تشير إلى القيد والمسافة التي يجب اتخاذها والطبيعة  المشاعر بالواقع. إنه يوجه
فعال لا يبررها  الخطرة لتحقيق الغايات. ننتقل من ترتيب الانطباعات المباشرة إلى ترتيب ارتباطهم بالأفكار. أهداف الأ
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اذا يفعل شيئًا  معنى القبح والجمال والرذيلة والفضيلة: "اسأل الرجل لم، والذوق ينقل  العقل، إنما هي المشاعر التي تصلحها
هو    ، سوف يجيبك لأنه يرغب في الحفاظ على صحته الجيدة. تعتمد الغايات على الرغبات أو على ما خاطئًا. "التمرين

قليل أي شيء". إنه  السبب: "اكتشف الأشياء كما هي في الطبيعة دون إضافة أو تو     مرغوب فيه والذي سيكون فضيلة
، كما يقول هيوم في التحقيق في مبادئ الأخلاق التي  نا إلى كل ما هو مخفي وغير معروف، وبعد ذلك يكون الذوقيرشد

 تزين الأشياء وتدنسها وتقديرها أو ترفضها على أنها سيئة. 
المنفعة الأخلاقية الميول والوسائل. سوف يؤدي إلى قواعد  ترتيبًا بين  العقل  أنه تحت تأثير    هيومح  . يوضسيُخرج 

 ، وبالتالي إلى عواطف ينعكسها العقل ويوجهها. عر احتياجات وتتحول إلى اهتمامات، تصبح المشاالتجربة
التجربة التي  ، ولكن أيضًا في ظل ظروف  سيعتقد هيوم أن الرجال لا يتصرفون فقط من خلال المشاعر والأحاسي

يع مبادئنا عالمية قدر الإمكان من خلال متابعة تجاربنا. "في النهاية ومن  ، يجب أن نحاول جعل جمتعزز الحكم: "حسنًا
 ، لا يزال من المؤكد أننا لا نستطيع تجاوز التجربة". ات بدءًا من أبسط الأسباب وأقلها خلال شرح جميع التأثير 

بمشاعر "حب الذات". وبهذا  كيف تفهم أن هذه التجربة تستقر في اهتماماتك؟ في الأصل كان الإنسان يتميز    و بالتالي
، فإن مصلحة العقل ستكون مثل قاعدة المنفعة التي يجب أن تقبل بها العواطف من أجل أن تكون راضية: "لأنه من  المعنى

 انيًا".  أكثر من تركه مج  يكون أكثر إشباعًا إذا تم احتوائه الانفعالالواضح أن 
الالتزامات التي   ، لكن هذههيوم تحت تأثير التكرار، ويصبح طبيعيًا ومنطقيًا  عندصلحة  يتشكل الالتزام حسب الم

"، والتي  ، المتميزة عن الإحساس بالواجب  افع يدفعنا إلى الوفاء بوعودنا، ستصبح واجبات: "ليس لدينا دتحكمها القواعد
، ستعمل على استقرار المجتمع وزيادة عدد الرجال الذين يلتزمون به. يثبت هيوم أيضًا أن:  تحكمها حس أخلاقي عالمي

 "إحساسنا بالواجب يتبع دائمًا المسار الطبيعي والطبيعي لعواطفنا". 
، وينبثق من عواطفنا ضه القانون أو الأخلاق أو الظروفجب يفر ، إنه والية للممارسة، بمعنى آخرالالتزام هو الأه

توسع والتنظيم  ، المتمثلة في ال. فيما يتعلق بالالتزام الأخلاقي، يفترض العقل هذه الوظيفة، التي تنتمي إلى الخيالالطبيعية: "..
العام  إلى  ينبالمرور  العواطف وما  ابثق عنها، ومسار  الوظيفة  تنت، وهذه  التي  إليه بشكل صحيحلأخرى  للتفكير في  مي   ،

 (Hume, 1958, p.377)العمومية وإدخالها في الاعتبار ". 
 :الخاتمة .4

يعتبر هيوم  أن أساس تطور المجتمع يكمن في التجربة الاجتماعية، وأكد أيضا أن العقل ليس سوى مجرد    ٬إجمالا
   هللإنسانية أو آلة تحركها المشاعر متى أرادت ذلك لخدمتها. ومن ثمه يقر هيوم  أن الغاية الأساسية عندعبدا للمشاعر  

التي يعطيها مكانة هامة   اكتشاف الإمكانات الكامنة في "الطبيعة البشرية" التي تتحكم في سلوك الإنسان هي الانفعالات
خاضعا لها. ولا يعطي هيوم اهتماما بالحرية أو الإرادة في مجال  إذ يرفع من شأنها مقارنة بالعقل ويجعل العقل نفسه 
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الإنسان يصبح مقيدا من خلال انفعالاته، وهذه الانفعالات تقود نحو اللذة وغايتها المنفعة العامة    ن، لاالسلوك الإنساني
بتة وإنما متقلبة وهذا ما أكده  والخاصة على حد سوى. لكن صدور كل الأفعال الإنسانية عن العواطف والأهواء لا يجعلها ثا

 هيوم أن "ساعة واحده كفيلة بتغيير الأفعال الإنسانية من النقيض إلى النقيض". 
ومن ثمة يمكن القول أن هيوم ينكر وجود أي انتظام في السلوك الإنساني وخضوعه لقواعد عقلانية ثابتة. إذ يوجد تنظيم      

من المؤكد أنه مجرد   فان تدريجي للاعتماد على معايير والخير المشترك تحت تأثير التجربة. و مهما يكن من أهمية هذا البحث 
 باسه. استمرار لحرج يقتضي رصد دواعي الت

فلسفة هيوم وآراؤه جميعها من الحس كمجال وحيد للمعرفة ، ومنبع فريد للإدراك،    بناءا على ما توصلنا إليه، تنطلق
التجربة  في  يكمن  ونهوضه  المجتمع  تطور  أساس  أن  أعتبر  فقد  الملاحظة  علي  المبن  التجريبي  المنهج  على  لاعتماده  وفقا 

أما عن حالة الفطرة الأولى   أن يكون عبدا للمشاعر للإنسانية،  يكون له دور سوى الاجتماعية، وأعتبر هيوم أن العقل لا  
، لا تعدو مجرد حالة طارئة سريعة الزوال ومن هنا يقر هيوم أن هناك رضى  على البرهنة بأن مثل هذه الحالة  فإن هيوم يحرص 

رين لضمان مصلحة الجميع، و في بحثه عن"  وقبول ضمن أو عقد أصلي بين الناس يلزم بموجبه كل فرد باحترام ملكية الآخ
 ،أرجع قيام المجتمع للمنفعة سوى منفعة الفرد أو منفعة الجماعة التي هي خلاصة منافع الأفراد. " أصل الحكومة
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   ملخص:
مختلف   ت  مسر قد  هذه  التفكير  موجة  نجد  حيث  ات،  والتغيرر التبعات  من  الحداثة كثير  بعد  ما  لفكر  كان 

الحياتية،   ائد،  الجوانب  السر عن  زحزحة  لمحاولات  والمفاهيم  القيم  عديد  خضعت  فكرية، كما  أو  ماديرة كانت 
الحدود  على  وتثور  والمكان،  الزمان  تخترق  التي  الجديدة،  للتكنولوجيا  ومسايرة  الحديثة،  للتقنية  مرضاة  وهذا 

لواجهة التي استقبلت أولى رياح  الثقافية والجغرافية لبني البشر، وتبعا لهذا التغير فقد كان مفهوم الثقافة هو ا
 .هذا التغيير

 : الثقافة، الدراسات الثقافية، العولمة الثقافية   لمفتاحيةالكلمات ا 

  

Abstract: 

The postmodern ideology has had many consequences and changes, as we 

find this wave of thinking has touched on various aspects of life, material or 

intellectual, and many values and concepts have been subjected to attempts 

to move away from the mainstream, and this is a disease of modern 

technology, and in keeping with new technology, which penetrates time and 

space, and arises on the cultural and geographical boundaries of human 

beings, and according to this change, the concept of culture was the façade 

that received the first winds of this chang 

 Keywords: Culture, Cultural Studies, Cultural Globalization 
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 . مقدمة: 1
السائد         على  ثورة  هي   " الحداثة  بعد  "ما  لأنر   وذلك  الأصلية،  معانيه  إلى  يشير  الثقافة  مفهوم  يعد  لم 

والمألوف وهي عصر أثرت فيه التقنية وحوررت لبر الكثير من المفاهيم والمسلمات، كما خضعت الكثير من  
حبيس   الإنساني  الفكر  ليصبح  والمغالطة،  للتشكيك  والأفكار  وثقافات  القناعات  جاهزة،  معرفية  قوالب 

 صنعت سلفا على مقاس المؤسسة الثقافية التي تخيط لجمهورها ما تراه مناسبا لها. 
الكلاسيكي   لقد التقليدي  مفهومها  عن  الغالب  في  وخرجت  الحالي،  العصر  في  الثقافة  مفاهيم  تعددت 

الدراسا هو  المفهوم  هذا  من  ع  وسر وما  عامة،  المعرفة  بنطاق  ارتبط  التعاريف  الذي  عارضت  التي  الثقافية  ت 
 الكلاسيكية ووسعت من نظرتها التي شملت فروعا معرفية عديدة يدور في فلكها المصطلح.

مل المفهوم نفس  ما هي أهم التغيرات التي طرأت على المعنى العام لمفهوم  " ثقافة " ؟، وهل يح  الإشكالية:
 ثقافية ؟ وما أهميته بالنسبة للدراسات ال دلالاته الأصلية؟

 الفرضيات:
 أهم المراحل الفكرية والاجتماعية التي مرر بها مفهوم الثقافة، انطلاقا من تعاريفه  التنظيرية الأولى،  . 

.    " ثقافة   " من كلمة   جعلت  التي  الثقافية،  الدراسات  وظهور  الحداثة  بعد  ما  مرحلة  في  الجديدة  المفاهيم 
   .يمة ثقافية ورمزا يحمل في ثناياه كثيرا من المرامي والأبعاد والتوجهات الأيديولوجية والقناعات الفرديةق

 منهج البحث: 
حاولت هذه الدراسة البحث في أهم النظريات التي اتخذت لمنهج التحليلي الوصفي، كما استعنا في بحثنا با 

مطية   للثقافة  الدراسات  هذه  لاتخاذ  إضافة  المعلنة،  والمعرفية  الفكرية  توجهاتها  في  أساسيا  محورا  الثقافة  من 
 لبث كثير من توجهاتها الأيديولوجية المخفية والمضمرة. 

 أهداف اليحث:
 الثقافة لخلط الناس بينها وبين المعرفة.الوقوف غلى تحديد مفهوم . 

 . رؤيتنا للثقافة العربية والثقافة الغربية.
  : مفهوم الثقافة لغة واصطلاحا. 1     
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وتفريعاته        الواسعة  بامتداداته  الثقافة  مفهوم  نذكر  بعدها،  وما  الحداثة  ريح  تها  مسر التي  المفاهيم  بين  من 
مفهوم   أنر  نجد  الاقتصادية،  بالمادية  ارتبط  الذي  أوروبا  في  التنويري  الفكر  فقبل  المتشعبة،  وتعريفاته  الفكرية 

أ المعرفي،  الاكتساب   " إلى  يلنا  يحح قد كان  الأوروبي،  الثقافة  عشر  الثامن  القرن  مفهوم  في  الفكري  الثراء  ي 
ومعنى ذلك أنر الإنسان المثقرف هو الإنسان الواسع الاطلاع والمعرفة، والقادر بالتالي على استخدام العقل 
الثقافات   الإنساني على اختلاف  عليها في الفكر  الأولى المتعارف  تعاريفه  وهذه  والإبداع  الاكتشاف  وعلى 

 . (156، ص: 1999)حاتم بن عثمان، والأجناس
على        ورودها  معظم  في  دلرت  قد  الكريم  القرآن  في  اللفظة  أنر  نجد  للمفهوم  السائدة  التعاريف  من  وأبعد 

مِنَ   وَحَبْلٍ  اِلله  مِنَ  بِحَبْلٍ  إِلار  ثحقفحوا  مَا  أيَْنَ  الذِلرةح  عَلَيْهِمح  ضحربَتْ   " تعالى  قوله  في  والغلبة  ن  التمكر نراسِ  المعاني 
الأَ  وَيَ قْت حلحونَ  الله  بِِيَاتِ  يَكْفحرحونَ  مْ كانَحوا  بأن رهح ذَلِكَ  المسْكَنَةح  عَلَيْهِمح  وضحربَتْ  الله  من  بِغَضَبٍ  بِغَيِر وَبَاءحوا  نبِْياءَ 

ون "   بقوله تعال ى في  (112س  ورة آل عم  ران، الآي ة :  )حَقٍ ذَلِكَ بماَِ عَصَوْ وكََانحوا يعَتْدح تفسير ابن  ، والمراد 
  " يعتدون  أينما كانوا  والصغار  الذلرة  الله  ألزمهم   " أي   " ثحقفوا  ما  أين   " عمر   وأب)كثير  بن  اسماعيل  الفداء 

 (386ص :  01ج، بن كثير
مْ  قَ وْمَهح وَيََْمَنحوا  مْ  يََْمَنوحكح أنْ  ونَ  يرحيدح آخَرينَ  ونَ  سَتَجِدح  " تعال ى  قوله  في  والظفر  الإيجاد  على  اللفظة  ودلرت   ،  

مْ  واقْ تحلوحهح مْ  وهح ذح فَخح لمَ  مْ السَّ إليكح ويحلقحوا  مْ  يعَتْزلِوكح لمَ  فإَنْ  فيِها  وا  أرحكِسح نَة  الفِت ْ إِلَى  رحدُّوا  مَا  لَّ  مْ   كح وهح ثقَِفْتحمح حَيْثح 
محبِينَا   لْطاَناً  سح عَلَيْهِمْ  مْ  لَكح جَعَلْناَ  مْ  الأية:    وَأحولئَِكح النساء:  سورة  ت(  91)  بقوله  واقتلوهم  فالمقصود   " عال ى 

 (520ص :  01ج، الفداء اسماعيل بن عمر بن كثير و أب.  )حيث ثقفتموهم " أي " أين لقيتموه
أمرا التعريف اللرغوي المضبوط للمفردة فنجد أنر أغلب المعاجم اللرغوية قد وردت فيها الكلمة بمدلولات       

الشيئ ثقف   : يحقال  حيث  والحذق،  م  والتفهر والفطنة  ن  ثقْفٌ   التمكر ورجلٌ  حذقه،  أي   : وثقفه  وثقافة  ثقفا 
التعلرم،  سرعة  وهو  الشيئ،  ثقف  ويحقال  راوٍ،  رامٍ  لقِفٌ  ثقِفٌ  فقالوا  وأتبعوه  فهمٌ،  حاذقٌ   : وثقحفٌ  وثقِفٌ 

د بن مكرم) . وثقحف الرجل ثقافة أي صار حاذقا "  ص:   ،2009، ابن منظور جمال الدين أبو الفضل محمر
128-129 ) 

الررأي    إلى  احتاجوا  إذا  ذلك  مع  وقد كانوا   " قوله  في  الجاحظ  عند  والمدلول  المعنى  نفس  المفردة  حملت  كما 
ات الأمور بيرتوه في صدورهم وقيردوه على أنفسهم، فإذا قورمه الثقاف وأحدخل الكير  في معاظم التدبير ومهمر

با  (14، ص: 02ج ن الجاحظ،عثمان عمرو ب) أبرزوه منقحا محكما ومصطفى من الأدناس مهذر
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هذه    ومثل  الخبير،  الثقف  الحاذق  هو  الجاحظ  رأي  في  الأمور  وتدبير  والتنقيح  التحكيم  على  يقوم  فالذي 
 المعاني والاشتقاقات للمفردة كثيرة في أغلب المعاجم اللرغوية.

غال      في  تكون  ثابتة  غير  مفاهيما  لها  وجدنا  الاصطلاح  عالم  الكلمة  دخلت  إذا  بأنساق  أمرا  معبأة  بها 
والهيمنة،   والعولمة  الاقتصاد  جوانب عديدة بمفردات  في  الثقافة  وارتبطت  ومتنوعة،  متلونة  وفكرية  أيديولوجية 
ي بمفاهيم العولمة الثقافية، والهيمنة الثقافية، والغزو الثقافي،   حيث أضحت مختلف الكتابات تتحدث عما سمح

تتقصر  التي  الثقافية  الدراسات  كانت  هذه  ومنه  صارت  أين  والغزو،  والسيطرة  الهيمنة  هذه  أشكال  ى 
وتؤثر   الثقافة  تحظره  قد  ما  لكلر  اهتماماتها  ع  لتوسر الأدبية  الكتابات  من  انطلاقا  الثقافة  تتناول  الدراسات 
فيه، ليصبح مصطلح الثقافة " حاويا لعشرات التعاريف بين الفردية والأدبية الفنية والاجتماعية الشمولية "  

 (72ص :  ،2014 حجازي، ياسر)
ونشاط         الأرض  بخدمة  مقرونة  الصناعية  الثورة  قبل  الفرنسي  الفكر  في  ثقافة"   " لقد كانت كلمة 

المحروث(   الشيء  حالة  على   ( الدلالة  عن  الكلمة  ت  عشر كفر السادس  القرن  بداية  وفي   " والزراعة  الفلاحة 
ا المعنى  يتكورن  ولم  الأرض،  فلاحة  هو  فعل  على  بات  لتدلر  إذ  عشر،  السادس  القرن  منتصف  في  إلار  لمجازي 

المجزي   المعنى  ذلك  ولكنر  بإنمائها،  الاشتغال  أي  تطوير كفاءة،  إلى  حينذاك  ثقافة"   " تشير كلمة  أن  ممكنا 
ضمن  يحدرج  لم  إذ  أكاديمي،  اعتراف  على  يحز  ولم  عشر،  السابع  القرن  منتصف  حتّر  بكثرة  دارج  غير  ظلر 

 (17، ص: 2007 دنيس كوش،)ة أغلب قواميس تلك الفتر 
إسقاط        بذلك كلر  متجاوزا  الإنسان كفرد،  على  مقتصرا   " ثقافة    " الأورل لكلمة  الاستخدام  وقد كان 

عامرة   بصفة  الإنسان  على  تحطلق  حالة  تمثرل  الثقافة كانت  أنر  بمعنى  محددة،  جهات  أو  معيرنة  مجتمعات  على 
عشر مستخدمة في صيغة المفرد، وهو   مهما كان انتسابه أو تفكيره، وبذلك " ظلرت الثقافة في القرن الثامن

لكلر   تجاوزا  نوعا(،   ( الإنسان  به  يختص  ما  أخص  هي  الثقافة  إذ  وإنسانيتهم،  الفلاسفة  يعكس كونية  ما 
التمايزات، شعوبا وطبقات قبل أن تنخرط الثقافة في أيديولوجيا الأنوار كليا، إذ اقترن اللرفظ بأفكار التقدم  

 ( 18المرجع نفسه، ص : )  احتلرت مركز القلب من فكر العصر  والتطور والتربية والعقل التي
ومع ذلك فإنر التحورل الجوهري الذي مسر مفهوم الثقافة نجده قد حدث في البيئة الألمانية في القرن الثامن  

عشر، حيث كان هناك نوع من الطبقية في المجتمع الألماني، وأصبح مفهوم الثقافة نقيضا لمفردة " حضارة "  
ابتداع ال من  هي  الألمانية  الثقافة  ففكرة   " معينة  طبقة  على  مقتصرة  الثقافة  لتكون  والتطور،  م  التقدر تعني  تي 

ا مستبعدة، إلى حدر ما، من السلطة ومن التشريف، وتنشد لذاتها   طبقة وسطى تشك في نفسها وتشعر بأنّر
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الألمان  " الأمرة   " إلى  امتدادها  وفي  الاجتماعية،  الشرعية  من  ذاته،  شكلا  الريب  من  نابعة  الفكرة  ية كانت 
حتّر التوحيد  كانت تعبيرا عن وعي قومي يتساءل عن السمات المميزة للشعب الألماني، الذي لم يبلغ بعد 

مفهوم  نزع  ولهذا  التباينات    السياسي،  تحديد  إلى  عشر،  التاسع  القرن  منذ  فأكثر،  أكثر  الألماني   " ثقافة   "
الأ فكان  وتثبيتها،  الكوني،  القومية  حضارة "   " الفرنسي  والمفهوم  يتعارض  تخصيصي  بمفهوم  إذا،  يتعلرق،  مر 

ا قد اكتسبت وحدتها القومية من أمد بعيد "  عبّر عن أمرة تبدو أنّر
ح

 (23المرجع نفسه، ص : )والم
والأنثربولوجيين       الاجتماعيين  الباحثين  مختلف  جعل  قد  الثقافة  مفهوم  له  خضع  الذي  التحورل  إنر 

الزائفة  يخ بالثقافة  عليه  احصطلح  ما  للوجود  ظهر  فقد  وعليه  المصطلح،  بهذا  تحعنى  ومؤلفات  بحوثا  صصون 
وثقافة   الإعلام،  عديدة، كثقافة  ومستويات  أنواعا  لها  أصبح  الثقافة، كما  ونفاق  الثقافة،  وخطر  المخادعة، 

زائفة   الثقافة  تكون  فقد  الشعبية،  والثقافة  الجماهير  وثقافة  المجالات  النخبة،  بعض  دخلت  إذا  مثلا 
من  تتغير المواقف  وبهذا  الحاكمة،  تصنعها المؤسسة  التي  الثقافة  هي  الثقافة السائدة  بهذا  كالسياسة، لتكون 
الثقافة، فمثلا " احتقار الثقافة الذي يحبديه كل من " جوست " و " فرانز فانون " ليسا متطابقين، فكلاهما  

لأسبا ولكن  الثقافة  خداع  وحديث يحتقر  ودجل  خداع  ذاتها  في  الثقافة   " "جوست  فعند  متناقضة،  ب 
ا تحنث بوعودها، فجوست والنازيون يكرهون   رخيص للضعفاء، أمرا عند " فانون " فإنر الثقافة خادعة لأنّر

، ص:  2001)راسل جاكوبي،  الثقافة ذاتها، أمرا " فانون " فيكره نفاقها، وهذا أمر مختلف كلر الاختلاف  
50). 

لا     نفسية  ومكبوتات  فكرية  لأيديولوجيات  خاضع  متلون،  غامض  المفهوم  أنر  نستنتج  القول  هذا  ومن   ،
 تجعل منه حاملا لمعناه الأورل الذي يدلر على سعة الاطلاع والاكتساب المعرفي.

ال      ثقافة  فإنر  ومنه  حوله،  من  في  وفكره  وعيه  يبثر  الذي  هو  الغالب  فإنر  خلدون  ابن  لمقولة  فرد  تبعا 
والأوطان   معينا،  ثقافيا  نموذجا  تفرض  التي  الحاكمة  للمؤسسة  خاضعة  المجتمع  وثقافة  يحكمه،  لمن  خاضعة 
 " راسل  برتراند   " د   حدر وقد  بالتقنية،  تتحكم  التي  للدول  وفكريا  ثقافيا  الأخرى  هي  خاضعة  ماديا  المغلوبة 

الحدي العلمية  التقنية  عن  تحدث  حينما  جيدا  والضرر  العلرة  في مكمن  النفس  وعلم  الحياة  علوم  ودور  ثة، 
سايكولوجيا   علم  سيكون  السياسية  الناحية  من  موضوع  أهم  إنر   " بقوله  الإنسان  حياة  على  التأثير 
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ولغاية  Mass psycologicalالجماعات   متقدمة،  مرحلة  في  ليس  العلمية  الناحية  من  الموضوع  وهذا   ،
وا رجال الأعمال والسياسيين، وكانوا في الدرجة الأولى من يومنا هذا لم يكن أساتذته من الجامعيين، بل كان

الدكتاتوريين(    ( المستبدين  راسل،  )الحكام  ص:  2008برتراند  النظرة    (54،  تتغيرر  النحو  هذا  وعلى 
 الحقيقية للثقافة من كونّا نتاج واكتساب وتطورر إلى كونّا نفوذ وسطوة وهيمنة. 

 النشأة : المفهوم و الدراسات الثقافية. 2      
التي       تلك  سواء  الثقافية،  الدراسات  أغنت  قد  الثقافة  مفهوم  ت  مسر التي  والتحورل  التبدل  أشكال  إنر 

الثقافية   للدراسات  برمنجهام  بمركز  ظهرت  التي  الدراسات  أو تلك  فرانكفورت بأمريكا،  مدرسة  انبثقت عن 
وأ  اهتمامها  لر  جح الدراسات  هذه  زت  ركر حيث  ببّيطانيا،  الإعلام المعاصرة  وسائل  الثقافة على  بمسائل  بحاثها 

ما   على  عامة  حياتها  في  وقائمة  بل  إعلاميا،  مشبرعة  المجتمعات  مختلف  الراهن  واقعنا  في  نجد  لأننا  والاتصال 
قائمة   سلعية  لثقافة  مسوقا  ذاته  حدر  في  الإعلام  هذا  يكون  وقد  زائف،  افتراضي  واقع  من  الإعلام  فيها  يبثره 

الجما التأثير  أنساق  على  من  تحمله  بما  الهوياتي،  والسلب  الثقافي  الغزو  على  تعمل  نفسه  الوقت  وفي  هيري، 
علن شأنّا في ذلك شأن النصوص الأدبية والقصائد الشعرية. 

ح
ضمرة خلف الجمالي الم  ثقافية مح

لا        حيث  والخطابات،  النصوص  تناول  في  الطرح  بشمولية  اتسامها  هو  الثقافية  الدراسات  يميرز  ما 
ا  ت وإنمر التلقي،  النقدية كنظرية  المناهج  به  عحنيت  مثلما  الأدبية،  الجماليات  تتبع  في  الدراسات  هذه  نحصر 

ع دائرة اشتغالها لتشمل مختلف الوسائط الاتصالية " والوظائف المستحدثة المختلفة التي أشاعتها الثقافة   توسر
الاتصال الجماهيرية والشعبية و  بنقد ثقافة  السمع بصرية الجديدة ووسائط  وسائط الميديا والصورة، بما عحرف 

حقل   في  ثورة  وأحدث  الثقافات،  بين  التقليدية  الفواصل  حطرم  الذي  النقد  وهو   ،" " كلنر  عند  الوسائل 
توزيع  وسائل  هي  بل  وحسب،  إنتاجا  ليست  أنّا  كما  اتصالية،  طبيعة  ذات  الثقافة  لأنر  الاتصال، 

دث الاتص ال والاتصال يَحدث بها ضمن استراتيجية نقدية ثلاثية لقراءة الثقافة واستهلاك أيضا، فالثقافة تحح
 ( 08بشرى موسى صالح، ص: )هي : قراءة الهيمنة، التجاوز، والمعارضة  

فشملت        الثقافة،  أشكال  تتبعت  حيث  والمعرفية،  الجوانب الفكرية  الثقافية بمختلف  الدراسات  اهتمت 
الثقافة،   وصناعة  والميديا،  الصورة  وثقافة  العلمي،  والخيال  التكنولوجية  الرواية  والمجتمع،  التكنولوجيا   " بذلك 

المق الرمزية  النقدية  والأنثروبولوجية  الجماهيرية،  العلوم،  والثقافة  سياسة  ودراسة  الجديدة،  والتاريخانية  ارنة، 
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والدراسات  الثقافية،  التعددية  نظرية  الاستعمار،  بعد  ما  خطاب  والاستشراق،  الاجتماعية  الدراسات 
 (  20، ص: 2007،حفناوي بعلي)و  النسوية الجنوسية، ونظريات الشذوذ وثقافة العولمة

 لثقافة بمفهومها الشمولي المتشظي.هي كلها مواضيع وقضايا قاطعها المشترك هو ا
ينسبح " سايمون ديورنغ نشأة الدراسات الثقافية في بداياتها الأولى إلى الدراسات الأدبية ببّيطانيا " أو       

الليفسية   يسمى  أر    Leavisismما  إف   " المعروف  الناقد  إلى  نسبة  فالثقافة    FR Leavisخصوصا، 
تكوين أفراد ناضجين ذوي إحساس  بالنسبة إلى الليفسية ليست مجررد متعة أو إمضاء لوقت فراغ، بل تهتم ب

بالحياة حقيقي ومتوازن، وربما يَتي ارتباطها مع النقد الأدبي بشكل عام بسبب اعتماد كليهما في تحليلات 
والتاريخ   النفسي  والتحليل  والفلسفة  الاجتماع  علم  مثل  أخرى  تخصصات  على  الثقافة  أو  الأدبية  النصوص 

صصا ترافق مع التقدم الحاصل في التفكير ما بعد الحداثي، ومع  واللغويات، لكن تطورها السريع لتصبح تخ 
 ( 10، ص: 2015سايمون ديورنغ، )تبدل النظرة إلى النص ومفهوم الثقافة  

ت العديد   ا واكب ظهورها وجود تغيرات فكرية مسر وعلى هذا فإنر الدراسات الثقافية لم تأتي من فراغ، وإنمر
النص   منها  المفاهيم،  تحتاج  من  ثقافية  أنساقا  ويحمل  جمرة،  لتراكمات  يخضع  أصبح  الذي  الثقافة  ومفهوم 

 لمنهج متكامل شامل يكشف طبيعة عملها وفاعليتها وتأثيرها. 
الثقافية        الدراسات  مركز  شرع  "حيث  النشأة  حديث  الثقافية  الدراسات  مصطلح  أنر   " إيزابرجر   " يبين 

برمنجهام   بجامعة  الدراسات   1971عام    birminghamالمعاصرة  في  عمل  أوراق  صحيفة   نشر  في 
الإعلام     working papers in cultural studiesالثرقافية   وسائل  تناولت    mediaوالتي 

عبية   نيا    (popular culture)والثرقافة الشر ( ، والمسائل الأيديولوجية (sub culture، والثرقافات الدر
(ideological matters)    والأدب  ،(literature)    العلامات وعلم   ،(semiotics)    ،

بالجنوسة   المرتبطة  الاجتماعية  (gender related issuesوالمسائل  والحركات   ،  )(social 
movement)    اليومية والحياة   ،(every day life)    هذه تعمر  ولم   ، متنورعة  أخرى  وموضوعات 

لك المدخل  بمثابة  دراساتها كانت  أنر  إلار  طويلا،  جوانب  الصحيفة  تناولت  دراسات  من  بعد  فيما  لحق  ما  لر 
 (31، ص : 1995، أرثر إيزابرجر)الإعلام والاتصال. 

تعد         لم  أنّا  إلى  نظرا  شيء،  أير  مجررد  تكون  لأن   " اليوم  الثقافة  وحتّر  الثقافية  الدراسات  وصلت  لقد 
للدراسا وفقا  الثقافية  فالمواد   )...( الأشياء  من  محددة  مجموعة  إلى  الوقت  تشير  في  هي  اليوم،  الثقافية  ت 
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نفسه نصوص ) أي لها معنى( وأحداث وتجارب ينتجها ميدان قوة اجتماعية، وهي فرص للعديد من أنواع  
في  مرتكز  بعضها  اجتماعية،  مؤسسات  أيضا  وهي  إليه،  عائدة  تحقذف  ثمر  ومن  والمتعة،  والدمج  الإبعاد 

ى   ( 24، ص: نفسهالمرجع )المجتمع المدني "الدولة، وبعضها الآخر في السوق، أو فيما يسمر
كما يمكن لكلمة " ثقافة " أن تكون ذات معاني سلبية، بحيث تترك أثرا سيئا في نفسية البشر، وذلك        

هو  " كما  وشرعيتها  لوجودها  عذر  إيجاد  أو  لها  التشجيع  قبيل  من  الممارسات  ببعض  اللفظة  قحرنت  إذا 
تشهيرا بالإقدام على  1995استعمالها لدى البابا يوحنا بولس الثاني منذ  الشأن في ثقافة الموت، التي تواتر 

سنة   الفرنسي  الداخلية  وزير  استخدمها  التي   " الكراهية  ثقافة   " في كلمة  أو  لوصم   1998الإجهاض، 
الملائم   غير  الاستخدام  أنر  لبيان  أمثلة  من  ضربنا  ما  ويكفي  الضواحي،  شباب  عصابات  بعض  عنف 

افة " يؤدي إلى تشويش مفاهيمي، ومن البديهي أنر جرد كلر الاستخدامات الراهنة للفظة "  لمصطلح " الثق
ثقافة " غير وارد هنا، وفي المقابل يسمح فحص بعض الحالات الحديثة والدالة لتطبيق مفهوم " الثقافة " في  

واستخدا أيديولوجي،  أي  اجتماعي،  استخدام  بين  المتزايد  التفاوت  بإظهار  محدد  "  حقل  للمفهوم  علمي  م 
 (17، ص:2008 ،عبد الله الغذامي)
عندما         انزلاق  حدث  لقد   " بقوله  المفهوم  على  طرأ  الذي  التغير  هذا  في  العلة  دنيس كوش  ويوضح 

لقد   العامي،  الاستعمال  في  الاجتماعية،  العلوم  في  إلار  مستخدمة  غير  طويلا  ظلرت،  التي  الكلمة  سقطت 
المركز  أدينت  عندما  للعنصرية،  مرادفا  المتعسف،  الاستعمال  عبّ  فأكثر،  أكثر  بالشدة  صارت  الإثنية  ية 

موقف   هي  مما  أكثر  أيديولوجيا  هي  العنصرية  أنر  والحال  هذا  العنصرية،  بها  أدينت  التي  )سايمون  نفسها 
 (25، ص: 2015ديورنغ، 

مع       وتداخلها  النخبة  ثقافة  اختلاط  هو  ووزنه  مكانته  يفقد  الثقافة  مفهوم  من  جعل  آخر  سببا  ولعلر 
دراسة الثقافة الشعبية والجماهيرية مع دراسة الثقافة الممتازة، وهو ما أدرى    ثقافة الجماهير، حيث تمر " دمج 

علماء   من  أنر كلا  الراهن  الوقت  في  وسنجد  الثقافية،  والدراسات  الكبّى  المعرفة  من  جديد  نوع  إلى 
والعلوم   الإنجليزية  اللغة  وأساتذة  والفلاسفة  السياسيين  والعلماء  الأنثربولوجيا  وعلماء  الإنسانية  الاجتماع 

المعرفة   من  مستقبل  الدراسات كفرع  من  نوع  ظهر  الأخيرة  السنوات  وفي   ( الأمريكية  الدراسات  في  والأفراد 
أم   شعبية  دنيا،  أم  عليا  ثقافة  سواء كانت  للثقافة  سمة  أية  العلماء  يدرس  حيث  الاتصالات(  علم  وهو  ألا 

 (25)المرجع نفسه، ص:  غير شعبية  
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افات على اختلاف مستوياتها بما تحمله من أنساق ثقافية ودلالات متوارية خلف وقد أصبح ينظر لهذه الثق
 المركزي أو اللامركزي النخبوي أو المهمش، الشعبوي أو الرسمي. 

تعني         حينما كانت  وذلك  أيديولوجية،  من كلر  المفرغ  البّيء  المصطلح  ذلك   " ثقافة   " تعد كلمة  لم 
وتدلل   والمعرفي،  العلمي  مستوى  الاكتساب  على  سواء  وتقدم،  وتطور  إنتاج  هو  ما  إلى كلر  غالبها  في 

وبظهور  معين،  مجتمع  داخل  الإنسان  بثقافة  تهتم  التي  الثقافية  الأنثروبولوجيا  فبظهور  المعنوي  أو  الفكري 
ية،  الإثنية التي تدعو إلى الاستعلاء العرقي والجنسي تحورل مصطلح الثقافة إلى رافد من روافد التحيرز والعنصر 

وسببا من أسباب التأثير والهيمنة ومنه أصبحنا لا نذكر الكلمة إلار في شقها المركب، كثقافة الحكم، وثقافة  
للتفتيش  تسعى  إجراءات  من  يقابلها  ما  الثقافية  الدراسات  لها  أوجدت  قد  تحولات  جميعها  وهي  المؤسسة، 

د الثقافي، والنقد المؤسساتي، والتعددية  في أساليب الهيمنة هذه، وذلك عبّ مجموعة من المصطلحات، كالنق
 الثقافية، والنقد النسوي. 

وإلى         متراكم،  مزيج  إلى  تحولت  الثقافة  أنر  إلى  الواسع  منهجها  خلال  من  الثقافية  الدراسات  يلنا  تحح
الناس   عن  تعبيرا   " الثقافة  في كون   " امي  الغذر الله  عبد   " يفسره  تداخل  وهو  الثقافي،  الفعل  في  وفي  تداخل 

في   قوي  حافر  وهناك  الثقافية،  الدراسات  في  قيمة  له  أساسي  تداخل  وهو  للهيمنة،  أداة  هي  ذاته  الوقت 
هذه الدراسات لكشف أساليب الثقافة في صياغة مركزية مستهلكيها، وفي تسخيرهم كذوات برغبات وقيم  

له الإعلانات الدعائية مثلا،  محددة، وهذا ما يسميه " ألتوسير " بالاستجواب، وهو مفهوم يشير إلى ما تفع
حينما تخاطبك كإنسان ذي خصوصية بوصفك مستهلكا تتحلرى بنوع ذوقي متقدم، وعبّ زخر هذه الصفة 

، 2015سايمون ديورنغ،  )  فيك مررة ومررة وأخرى تصبح أمام نفسك وكأنك ذلك المصنف بتلك السمات
 (344-343ص: 

الثقافي، فمثلا قضية ترويض الفكر وبرمجة الوعي لا تحدث   كما يساعد الزمن أيضا في تثبيت هذا التداخل  
ا يحدث هذا التحول هو الآخر بطريقة مخادعة عبّ الزخ المستمر للمادة أو الفكرة المراد تثبيتها في  فجأة، وإنمر

 الوعي.
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وحتّ        الفكرية،  والتمثلات  الأنساق  فيه كلر  تجد  حقلا  الثقافة  من  الثقافية  الدراسات  جعلت    لقد 
التقاطعات الأيديولوجية، وبهذا وسعت هذه الدراسات من المفهوم العام للثقافة، بل وجعلت الثقافة أنواعا  
فكرية  لمرجعيات  خاضعة  مختلفة  ورغبات  أهدافا  يحمل  خاصة، كما  بمواصفات  منها  يتسم كلر  وأشكالا 

والحديث القديم  بين  المفهوم  في  حدثت  التي  القطيعة  على  يؤكد  وهذا  مفهوم  متنوعة،  يختلف   " إذ   ،
الدراسات الثقافية عن مفاهيمها التي كانت سائدة في الماضي، وعلى وجه الخصوص، نظرا إلى فقدان هذا  
الثقافية   والأغراض  الممارسات  عدر كلر  نحو  اتجه  فد  الراقية،  التقليدية  الفنون  مع  الوثيق  ارتباطه  التخصص 

ر  لمثل  فيه  يكون  لمجتمع  طفل  إنره  حقا  قيمة،  زيادة  ذات  بالتحديد  وهي  اجتماعية،  وظيفة  هذه  المساواة  ؤية 
 (83المرجع نفسه، ص: )  الاستهلاك الثقافي بكلر أنواعه 

، وعليه فإن التغير الحاصل هو الذي يجعل الدراسات الثقافية تحاول سبّ أغوار المضمر وراء ثقافة معينة،    
الدراسات   فإنر  متعددة  الثقافات  لأنر  خلالها  ولكن  من  تتوصل  التي  والآلية،  المنهج  مشكلة  تواجه  الثقافية 

   لمقاربة هذا المصطلح وتفسير علله ورصد أشكال تغيراته. 
هو        يعتبّه  الذي  الثقافية،  الدراسات  لمنهج  الثقافية  'الدراسات  مؤلرفه  في   " ديورنغ  "سايمون  ح  ويلمر

" الثقافة " والذي يترنرح بين العالمية والعولمة، حيث يعطي  الآخر ممتدا ومتشظيا لأنره يعالج مفهوما مرنا هو  
تحليلا وافيا حول ما يمكن أن يكون منهجا للدراسات الثقافية بقوله" طالما يحتعامل مع الثقافة عالميا، يصبح  

يتعينر   التي  والممارسات  التصوررات  نوع  للثقافة، فما  الأكاديمية  بالنسبة للدراسة  حقيقية  مشكلة  علينا  المنهج 
استقدامها إلى مادتنا ؟، المقابلات ؟، التحليل الإحصائي ؟، التصوير الفلسفي ؟، النرقد السياسي ؟، قراءة  
المزيد  قول  يصعب  بالفعل  ؟،  الروايات  وكذلك  التلفازية  والعروض  الأغاني  ن  تتضمر قد  التي  للنرصوص  متأنية 

ص نظري وتجريبي معا، وهو في أفضل حال  عن منهج الدراسات الثقافية، سوى أنره بشكل عام جدا، تخص 
ومرنة   منتشرة  المتعولمة  التجارية  الثقافة  لأنر  جزئيا  وذلك  منهج،  حول  تنظيمه  يجوز  ولا  آن،  في  له، كلاهما 

، 2010  عبد الكريم غريب وآخرون،)  جدا، وتولرد الكثير من المواقف التي يمكن من خلالها التعامل معها  
 ( 140ص: 

الي الثقافة  يتفلرتون ولأنر  الدراسات  من  النروع  هذا  على  المنشغلون  أصبح  الاقتصاد  بجوانب  ومرتبطة  عالمية  وم 
وهنا   تشكيلها،  في  ساهمت  التي  والخلفيات  المرجعيات  وفق  الثقافية  المادة  رون  يفسر م  لأنّر المنهج،  صلابة  من 

غموض أكثر  تكون  قد  الثقافية  الدراسات  في  الاشتغال  آليات  بأنر  'ديورنغ'  تكون  يرى  أن  من  وعمقا  ا 
 منهجا في الدراسة، أو حتّر نشاطا معرفيا محدودا.
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ورغم هذه الشمولية في الدراسة فإنر أغلب الدراسات المهتمة أساسا بالثقافة، نجدها تأخذ في حسبانّا       
يَخذ   فهو  مختلفة،  ثلاثة  بمعان  ملتزم  فهي " اختصاص  للاشتغال،  منها مادة  تتخذ  عامة  جوهرية  في نقاطا 

ع المناصرة؛ ويهدف إلى  ى الاحتفاء والتوكيد الثرقافيين، ويشجر شين والمضطهدين؛ وينمر الحسبان منظور المهمر
صياغة تحاليل بخصوص الحياة اليومية، أو على كلر حال الحياة خارج الوسط الأكاديمي، كلر ذلك من دون  

اليومية،   الحياة  في  مجال  أير  على  سلبية  ارتدادية  أحكام  الثقافية  إطلاق  الدراسات  فإنر  نفسه  الوقت  وفي 
مع الاقتصاد الحرر ومع الليبّالية الجديدة،    –رغما عن أنفها  –عبارة عن صيغة أكاديمية مرتبطة إلى حدر ما  

على   بالمحافظة  شديد  التزام  ذو  معولم  أكاديمي  حقل  ا  إنّر لذلك،  إضافة  والدراسة،  الدرس  قاعة  إلى  وتنتمي 
عات والثقافات، على أساس أنر فرض المصالح والقيم والأساليب العامة ..عبّ الحدود  الاختلافات بين المجتم

 (140ص: )المرجع نفسه،  الوطنية هو نمط من الهيمنة 
 :  مباحث الدراسات الثقافية. 3      

وتتقصرى         محورا،  الثقافة  من  تجعل  إذ  شاسع،  واسع  الثقافية  الدراسات  اشتغال  فإنر  سابقا  أشرنا  كما 
بين  ومن  حوله،  التساؤلات  من  وتثير كثيرا  المصطلح،  تشوب  أضحت  التي  والريبة  الهيمنة  مكامن  بدقة 

با علاقتها  طبيعة  حول  عليها  الضوء  نسلرط  أن  ارتأينا  التي  ة  المهمر وسائل  المسائل   : هي  الثقافية  لدراسات 
 الإعلام والاتصال، العولمة الثقافية، ومسألة الجنوسة. 

 : الدراسات الثقافية ووسائل الإعلام والاتصال 1.3      
جعل        المصطلحات  من  جملة  على  وتركز  للدراسة،  خصبا  مجالا  الإعلام  من  الثقافية  الدراسات  تجعل 

ليشتغل الأساس  مادتها  الإعلام  ترويض    منها  خلاله  من  يتم  عام  ذوق  تأسيس  خلالها  من  ويحاول  عليها، 
عقول الجماهير وجعلها خاضعة تابعة لما تمليه المؤسسة الإعلامية، وهذا نجده في الدراسات التي انبثقت عن 
مدرسة فرانكفورت  حيث يرى إيزابرجر " أنر أعضاء هذه المدرسة " أمثال " هوركهايمر" و " أدورنو " و "  

وسائل  مار  أنر  على  دوا  أكر فلقد  الفوقية،  البنية  مشاكل  بأنه  يوصف  ما  على  اهتمامهم  ركزوا  قد   " كيوز 
قد حالت دون أن يتخذ التاريخ مجراه الحتمي، وطبقا لمصطلح هؤلاء   Mass mediaالإعلام الجماهيرية  

فران مدرسة  لآراء  ووفقا  الجماهير  عقول  أفسدت  قد  الإعلام  وسائل  فإنر  في  الماركسيين  البشر  فإنر  كفورت، 
العاملة   التي    -أي   –الطبقات  السطحية  المتع  في  وانغمسوا  الاستهلاك  ثقافة  إلى  استدرجوا  قد  الجماهير، 
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الجماهيرية   الإعلام  بوسائل  عقولهم  غسل  تمر  الشعبية، كما  الثقافة  :  )    تقدمها  ص  إيزابرجر،  -66أرثر 
67). 

المادة         مع  تماشيا  فكره  وترويض  المتلقي  تهذيب  في  تحسهم  بليغة  دلالات  لها  الاعلامية  الصور  أنر  كما 
المعروضة وما يدعرم فعلها في التأثير هو توظيف التقنيات العلمية والتكنولوجية الحديثة حيث "وصل 'رولان  

أ إلى  الاشهارية  الصور  ومنها  للصور،  قة  معمر تحليلات  بعد  شأن بارت'  ذلك  في  شأنّا  المادية  الصور  نر 
الصور الشعرية تنطوي على إيحاءات متعددة: أدبية ورمزية ووجدانية لا يمكن تجاهلها، وإنر نشاطها الدلالي  
الصورة  مادة  وغنى  ثراء  في  يزيد  الذي  وهو  قسماته،  ويبّز  المعنى  يخلق  الذي  هو  الداخلية  مكورناتها  وتفاعل 

 (  68ص: )المرجع نفسه، 
أشكال  وا يصاحب  قد  ا  وإنمر فقط،  بالسلعة  والتعريف  التسويق  غرض  عند  تتوقرف  لا  الاشهارية  لرسالة 

هنا   ومن  والمجتمع،  الواقع  إلى  الإشهار  عن  المسئولة  الجهة  بنظرة  تتعلرق  أخرى  أشكالا  تلك  والزخرفة  التنميق 
 غالبا ما تكون خفية مستترة. تتوازى نظرة الترويج للسلعة مع نزعة الترويج للأيديولوجية الفكرية التي

وقد ساهم التلفزيون منذ ظهوره للوجود في رحلة التغريب التي جعلت من جماهيره ومتابعيه مجررد متلقين       
ث  تحدر وقد  غير،  لا  اقتصاديا  للترويج  تهدف  التي  الإعلانية  والحملات  السلعية  البّامج  لتلك  نظرا  سلبيين 

بالتل الثقافية  الدراسات  ربطت  التي  المبكرة  العلاقة  عن  أكثر  سايمون  يعنيني  الذي   " بقوله  النشأة  منذ  فزيون 
الواضح  من  التي  الثقافية،  الدراسات  مع  فريدة  علاقة  له  العصر،  في  السائدة  الوسيلة  بوصفه  التلفاز  أنر  هو 
العليا،   الثقافة  وتبخيس  الشعبوية  نحو  التخصص  هذا  توجه  إنر  التلفاز،  تلاقيها مع  غضون  في  تشكلت  ا  أنّر

التلقي   على  بالمستهلكين وتشديده  وإحساسه  الإنتاج،  أو  التفسير  من  بدلا  حياتية  الثقافي كممارسة 
لوسائل   التلفاز  على  المرتكز  فهمه  وإلى  للتلفاز،  ملاصقته  إلى  يحعزى  ذلك  منفصلين، كلر  الثقافيين كأفراد 

  الإعلام، وهي كلمة أصبحت، بشكل موح، شائعة الاستخدام فقط في أواخر الستينيات، وبالطبع ليست 
يكون   يكاد  إذ  بالتلفاز،  متأثرة  ظهرت  قد  في كونّا  فريدة  الأحوال  من  حال  بأي  الثقافية  الدراسات 
وبالفعل   والسينما،  والموسيقى،  والرياضة  والرياضة،  المعاصرة،  الحزبية  السياسة  نتخيل  أن  تماما  مستحيلا 

 .الثقافة الاستهلاكية عموما بعيدا عن تفاعلاتها المعقدة مع هذا الصندوق
 :  الدراسات الثقافية والعولمة الثقافية 2.3      
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ما        ذلك  بين  ومن  الثقافة،  يشوب  أضحى  الذي  والغزو  لب  السر مواضع  الثقافية  الدراسات  تتقصرى 
اصطلح عليه بالعولمة الثقافية، وهو مصطلح ينافي ويعارض مصطلح عالمية الثقافة، الذي تكون الثقافة على  

با تتسم  ولا  التحديات نحوه كونية  أخطر  تمثرل  الثقافية  فالعولمة   " والأيديولوجية  العنصرية  أو  لتخصيص 
العولمة   عليها  تنطوي  التي  الثقافية  بالهيمنة  تتأثر  لا  الخطورة  وهذه  والأمم،  الشعوب  لثقافات  المعاصرة 

وتتطاو  الدولة  تتجاوز  حين  والعولمة  لفرضها،  تستخدم  التي  والأدوات  الآليات  عن  ا  وإنمر على فحسب،  ل 
حقائق الانتماء القومي، فهي تفرض على المجتمعات الخضوع لنمط جديد من المفاهيم الثقافية الغريبة عنها 

والحديثة   المتطورة  والثقافية  الإعلامية  التقنيات  عبّ  المعلومات  ضخ  طريق  عن  وذلك  وتاريخيا،  )المرجع بيئيا 
 (  70ص: نفسه،  

لثقافية هي فكر مغالط يسعى لجعل الثقافية عالمية بالمعنى الذي تريده  والعولمة الثقافية كما تراها الدراسات ا
التقنية   هو  ذلك  في  سبيلها  ووحيد  واحد  نمط  في  الشعوب  ثقافات  لاختزال  تسعى  التي  العظمى،  الدول 

ولا  الجغرافيا  ولا  الزمان  حواجز  هناك  تعد  فلم  العالمية،  الأسواق  وكثرة  الواسع  الاستهلاك  تزايد  مع    الحديثة 
 الانتماء، وهو ما يجعل البلدان النامية تعيش حالة من انعدام الأمن الثقافي.

ما        مع  العظمى  الدول  هي  الأساسية  أطرافه  ثقافيا كبيرا،  صراعا  يشهد  اليوم  نعيشه  الذي  واقعنا  إنر 
غ الأحيان  غالب  في  تكون  قد  هذه  الثقافية  والهجمة  قوي،  واقتصاد  معاصرة  تكنولوجيا  من  ير  تمتلكه 

عبّ   المعلومات  فتدفق  والثروات،  الموارد  وليست  والهوية  المادة،  لا  الروح  تستهدف  ا  لأنّر  " للعيان  واضحة 
والتوغل   المثقفين،  أوساط  في  جديدة  مفاهيم  وإشاعة  بث  إلار  منه  يقصد  لا  الثقافية  العولمة  نشر  وسائل 

لقومية والوطنية وزعزعة القناعات بها، والترويج  بالتالي في منظومة القيم والمبادئ والمفاهيم الأساسية للثقافة ا
حوله   تتمحور  الذي  الثقافي  الاختراق  لهذا  المركزي  الهدف  ولعلر  الثقافة،  عولمة  قوى  ومفاهيم  ومبادئ  لقيم 
إطار المجتمع  في  ومفاهيمه  مبادئه  ونشر  الأمريكية،  الثقافة  لنمط  المستقبل  من  حالة  خلق  هو  العولمة،  ثقافة 

وفي هويتها    المستهدف  وتدمير  الثقافة  خصوصية  من  النيل  أجل  من  الخصوص،  وجه  على  مثقفيه  أوساط 
 (  70ص: )المرجع نفسه، 

هناك العديد من العلماء والمفكرين ممن نادوا بعالمية الثقافة وضرورة البحث عن عالم موحد ومتجانس       
تفعل ستظلر  والتقاليد  والعادات  الاجتماعية  التنشئة  ولكن  من    ثقافيا،  لمجموعة  أبدا  يمكن  ولا  فعلتها، 

حاضرا،   موجودا  بينهم  المشترك  القاسم  ولو كان  والفكرية،  المعرفية  المرجعيات  نفس  لهم  تكون  أن  المتلقين 
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كرسالة ما، أو فلم ما، أو قصة ومن هنا فالقول بعالمية الثقافة ليس عفويا وبريئا لدرجة كبيرة، لأنر الثقافة  
مف ذاتها  حدر  في  تعد  هيمنة  لم  وسيلة  ويمثرل  ومكيرف  مزيرف  المفهوم  فإذا كان  بالاستقلالية،  يتمترع  هوما 

المفهوم،  في  التحورل  بدايات  أولى  عرفت  التي  القوية  الدول  جماهير  هنا  ونقصد  للجماهير،  وسلب  وضغط 
ال بجماهير  بالك  فما  الثقافي  والتحريف  والتكثيف  التعتيم  وطأة  تحت  ترزح  الجماهير  هذه  دول إذا كانت 

معالم   وطمس  لبي  السر للاحتواء  يهدف  معولم  عالمي  إعلام  جهتين،  من  الثقافة  هذه  خطر  تواجه  التي  النامية 
وجماهيره  المحدودة  جغرافيته  يشمل  الذي  نفسه  الدور  الآخر  هو  يلعب  داخلي  وإعلام  الشعوب،  وثقافات 

 لبي.الخاصة التي ضربتها رياح العولمة فأضحت هي الأخرى جاهزة للتلقي السر 

 :   الدراسات الثقافية ومسألة الجنوسة  3.3      
القضايا        هذه  لت  وشكر النسوية،  والكتابات  الجنوسة  بمسائل  الماضي  القرن  ستينيات  في  الاهتمام  تزايد 

النسوي   النقد   " بمصطلح  يسمى  لما  النسوية  الكتابات  دت  مهر وقد  الثقافية،  الدراسات  لاشتغال  خام  مادة 
  "feminist criticism  ب الثقافي  النصوص والتحليل  تناول  في  منهج  النرقد "وهو  ويشتغل  عامرة،  صفة 

بالجنوسة   المرتبطة  بالمسائل  واضح  مستوى  على  النقراد  (gender)النسوي  بعض  قام  المثال  سبيل  فعلى  ؛ 
عدد  مثل  من  بأمور  اهتمو  كما  الاعلام،  وسائل  في  المرأة  صورة  بها  لت  تشكر التي  الطرائق  بدراسة 

وس  في  المعروضة  النصوص  في  بعدد الرجال(  الاعلام الجماهيرية  النساء)مقارنة   mass mediated)ائل 
texts) د أصحاب هذه ، وبدور المرأة في النصوص الدرامية، وبالاشتغال الجنسي لجسد المرأة)..(، فقد أكر

أبوية   مجتمعات  هي  المجتمعات  من  العديد  أنر  على  النسوية  فيها  (patriarchal)النظرية  المدار  يدور   ،
 (  75ص: )المرجع نفسه، كوري في رؤية العالم وتوجيه العلم"حول القوة الذكورية والنرهج الذ 

نظر        في  توجهين  تحمل  النسوية  الكتابات  أنر  إلى  الجنوسة  مجال  في  المشتغلة  الدراسات  ذهبت  كما 
الدراسات الثقافية، إذ يحيلنا التوجه الأورل إلى كتابات تثور على مركزية الذكورة كمحور طغى على الساحة  

وا في الفكرية  الذكورة  مكانة  توازي  مكانة  لنفسها  تجد  أن  النسوية  الذات  على  وجب  ولذلك  لاجتماعية، 
على  قائم  أنره  بمعنى  الذكورية،  حساب  على  النسوية  الذات  يثبرت  لأن  فيسعى  الثاني  التوجه  أما  المجتمعات، 

ف الثقافية  الدراسات  اعتبّته  ما  وهذا  المجتمع،  داخل  وفاعليته  الرجل  مكانة  للهدم زحزحة  تهدف  ثانية  حولة 
 من أجل التموقع والريادة. 
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المرأة،        بكتابات  الاهتمام  خلال  من  الأنثوية،  ات  الذر عن  الكشف  محاولة  إلى  النسوي  النرقد  يدعو 
في   منظرم  النرقد كخطاب  هذا  ظهر  "وقد  الغربية  المجتمعات  وسط  الأنثوية  المقاومة  أشكال  بتتبع  وذلك 

وا الميلادية،  العالم  الستينيات  في  المشروعة  المرأة  بحقوق  طالبت  التي  المرأة  تحرير  حركات  على  عتمد 
مجتمع  بأنره  الغربي  العالم  مت  اتهر حينما  النرقد  هذا  حركة  رائدات  من  وولف'  'فرجينيا  وتعتبّ  الغربي)...( 

وثقافيا اقتصاديا  حرمانّا  إلى  إضافة  والأدبية  الفنية  طموحاتها  تحقيق  من  المرأة  منع  ثقافة  'أبوي'  وهي   ،
تولردت من خلال جميع الكتابات النسوية التي ثارت على المجتمع الذكوري الذي ينشد دونية المرأة ويضعف  

 من دورها وفاعليتها داخل المجتمع.
 : . خاتمة 4      

يتخذ   يعد       غائما،  عائما  اليوم  نجده  والمعرفة  الاكتساب  إلى  سابقا  يحيلح  الذي كان  الثقافة  مفهوم 
القيم   فيها  تتضارب  فوضى  إلى  الحداثة  بعد  ما  فترة  تحورلت  فقد  متضاربة،  ومفاهيما  متعددة  أشكالا 

ية بمرجعيات الإثنية والمفاهيم، وتطغى في مقابل ذلك أنساق الهيمنة والتسلط، وتتلورن أغلب المعارف الفكر 
المفاهيم   هذه  مثل  في  حذر  على  للنظر  تسعى  ومفتوحة  واسعة  مناهج  ظهرت  لهذا  وتبعا  والأيديولوجيا، 

 المتغيرة. 
ومحتوى         نافعا،  نتاجا  حينما كانت  النفسي،  الاطمئنان  إلى  تحيلح  الأصلي  بمفهومها  الثقافة  لقد كانت 

والاستفادة والاستزادة  الاكتساب  إلى  والأيديولوجيات  يهدف  المعاصرة،  النظريات  تلقفتها  وقد  أمرا   ،
المترسبة، والأفكار المكبوتة، فالمصطلح لم يعد يحمل ما يشجع على الاتصاف به، ففي عصرنا اليوم اختلط  

 الأمر حتّر في تعريف كلمة " مثقف".
ت اشتغالها لتشمل مجالات  . انطلاقا من مفهوم الثقافة الواسع نجد أنر الدراسات الثقافية قد وسعت مجالا

 ومواضيع واسعة 
 . تنظر الدراسات الثقافية للثقافة المعاصرة على أنّرا عامل للهيمنة وحقل للصراعات الأيديولوجية.

ا   بأنّر عليها  يطلق  ولذلك  تحيزاتها،  ورصد  الثقافة  معالجة  في  المنهج  مشكلة  عند  الثقافية  الدراسات  تقف   .
 عينة.نشاط معرفي لا يتبع آليات م
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 . تشكل الدراسات الثقافية حقلا معرفيا تنهل منه أغلب الدراسات الاجتماعية والسياسية المعاصرة.
 .. تعارض الدراسات الثقافية المفهوم التقليدي للثقافة، وتعتبّه في عصرنا الحالي رافدا للأيديولوجيا
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 :  ملخص
الدارسين على أن   العلوم  يتفق جميع  في مختلف الحقول   - بتعبير الخوارزمي  – المصطلحات مفاتيح 

عناية بالغة    -القدامى والمحدثين  -المعرفية ومن خلاله تتجلى دقائق الرؤى النقدية، وقد أولى النقاد العرب  
 . الأهمية لمسألة المصطلح رغم اختلاف المذاهب النقدية وتعدد اتجاهاتها

بإنتاج كثيف داخل الخطاب النقدي لاسيما عند الناقد الجزائري كما حظيت مصطلحات السرد  
عبد الملك المرتاض الذي يعد من المشتغلين بالمصطلح السردي، فقد قام بتوظيف جملة من المصطلحات 
السردية ضمن مؤلفاته النقدية ؛ لذلك ارتأيت من خلال هذه المداخلة المقتضبة الوقوف عند عرض أهم  

استند   التي  بوضع الأسس  ذلك؛  في  اعتمدها  التي  المنطلقات  لأهم  الإشارة  مع  لها  توظيفه  قصد  عليها 
 . المصطلحات السردية التي احتوتها الكتابات النقدية لعبد الملك مرتاض تحت مجهر الدراسة

 المصطلحات السردية، عبد الملك مرتاض، مؤلفات، النقدية.كلمات مفتاحية: 
 

Abstract: 

All scholars agree that the terms keys to science, in the words of al-

Khwarzmi, are reflected in various fields of knowledge and in the minutes of 

critical insights, and Arab critics - old and new - have paid very important 
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attention to the issue of the term, despite the different monetary doctrines and 

their multiple trends. 

Narrative terminology has also been produced extensively in critical 

discourse, particularly in the case of Algerian critic Abdelmalek Mortazad, 

who is a hackneel of the narrative, who has employed a series of narrative 

terms in his critical works; In this brief intervention, I have decided to stand 

by the most important bases on which to employ it, with reference to the most 

important points I have adopted, by putting the narrative terms contained in 

the critical writings of Abdul Malik Mertad under the study's microscope.  

Keywords: Narrative terms, King Murtad, writings, monetarist. 

JEL Classification Codes: …, …, … 
______________________ _____ _______________ 

chlef.dz/s.benzina@univ-s.moussaoui@univ-يميل:  الإ  موساويسهام  ،  ، صفية بن زينة:  المؤلف المرسل

chlef 
 مقدمة:   .1

يعد المصطلح السردي في الخطاب النقدي العربي عامة وعند عبد الملك مرتاض خاصة، بمثابة الأرضية 
لمسيرة قاعدة النظرية السردية المصطلحية من خلال التقعيد لبعض المصطلحات باصطناعه  الخصبة التي تهيئ  

كما عمل على تأسيس قاعدة نقدية    من المتون السردية. حيث ساهم في التأسيس المصطلحي الحداثي،
 في  يتمثل المصطلحية الأزمة سردية رصينة فتحت آفاقا رحبة للدرس المصطلحي السردي . باعتبار أن سبب

 النقد مفاهيم انتقال عملية من حيث "تتولّد ؛ -المستقبل- العربي  المنتج إلى المتلقي الغربي الحيّز من انتقالها

الأصلية.  والمعبّّة لها، الملائمة الصيغ وإيجاد مصطلحاته، تعريب صعوبة المغاربي، النقد إلى الروائي ومنه الغربي
 بسبب المصطلحية يطرح القضية مما العربي  المغرب  نقاد  لدى  الواحد  للمصطلح الترجمات تعدّدت  أن فكان

،  1995)مرتاض،    النقدية" الأعمال من  الكثير  في اتـالمصطلح لكـت يسم الذي  والتعميم  والغموض اللبس
 شكله في النقدي المصطلح دراسة. ولتفادي الغموض في المسألة المصطلحية نحاول ألا نخصّ  (210صفحة  

وإنما نسعى لغربلته وتناوله داخل الحقل السردي من منظور عبد الملك مرتاض باعتباره مدركا لخطورة    العام
 ما الترجمة الحرفية للمفاهيم الأولية التي تحملها المصطلحات فتميزها بالسطحية وعدم الوضوح، إذ " كثيرا

 بينها من مختلفة علل تحت لغتنا إلى   تتسرّب فندعها الأجنبية اللغات عم العرب، نحن نتسامح، أو نتساهل

mailto:s.moussaoui@univ-chlef.dz/s.benzina@univ-chlef
mailto:s.moussaoui@univ-chlef.dz/s.benzina@univ-chlef
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 التكاسل إلى أساسا يعود والتجاوز بالتواكل المتّسم السلوك ذلك أن والحقّ  .المنقول  المصطلح وضوح إدّعاء

 يعود كما تعريبه، المراد الغربي للمصطلح الدّقة من  قريب أو دقيق، مقابل عن البحث في الرغبة وضعف

   .( 123، صفحة 2002)جمعة،   الضاد" هذه على القومية الغيرة  ضعف إلى
 المصطلحات السردية عند عبد الملك مرتاض:  .2

يكتسي المصطلح  السردي أهمية بالغة في العمل السردي باعتباره العمود الفقري الذي يشكل من 
النصي، و يمنحه قيمة إضافية، حيث تتأسس معاني النص بناءً عليه، لأن  المصطلحات بمثابة  خلاله وجوده  

 القوالب التي من خلالها تتخذ المعاني أحجما. 
تضمنت كتابات عبد الملك مرتاض عددا من المصطلحات السردية مجسدة في مباحث سردية   

 خاصة انماز بها الناقد نذكر منها:
 الشخصية: -1

الشخصية من المباحث السردية المتسمة بالغموض على ما تدل عليه، فهي" كل جسم    يعد مصطلح
  . ( 406، صفحة  1997)منظور،    له ارتفاع وظهور، والمراد به إثبات الذات، فاستعير لها لفظ الشخص"

الشخص عن غيره، ويقال ذو   تعني" صفات تميز  أنها  شخصية قوية وصفات متميزة، وإرادة وكيان  كما 
   .(475)إبراهيم، صفحة   مستقل"

ولما كان مصطلح الشخصية من أهم مصطلحات النظرية السردية التي تستدعي البحث فيها، فقد 
خاصة، والأساس الذي   خصها عبد الملك مرتاض بالدرس والتحليل ، حيث جعل لها موقعا مركزيا ذا هيمنة

تتولد منه مختلف المشكلات السردية الأخرى التي تضمها، كما يستدعيها المنجز السردي كشرط ضروي؛  
"فلا الزمن زمن إلا بها ومعها ولا الحيز حيز إلا بها حيث هي التي تحويه وتقدره لغاياتها، في حين تكون اللغة 

 . ( 127، صفحة 1995)مرتاض،   حد مالها وطوع أمرها"
ونتيجة لأهمية الشخصية داخل العمل الروائي يسعى الناقد إلى محاولة سنّ قانون سردي ينص على 
أن غياب الشخصية يستلزم حتما الإقرار باللارواية، وفي هذا الصدد يقول: " لا أحد من المكونات السردية 

ا تقتدر عليه الشخصية، فاللغة وحدها تستحيل إلى سمات خرساء فهي لا تكاد تحمل  الأخرى يقتدر على م
شيئا من الحياة والجمال والحدث وحده وفي غياب وجود الشخصية يستحيل أن يوجد في معزل عنها، لأن  
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ت هذه الشخصية هي التي توجد، وتنهض به نهوضا عجيبا، والحيز يخمد ويٌحَرض إذا لم تسكنه هذه الكائنا
   .(91، صفحة 1998)مرتاض، في نظرية الرواية،   الحية: الشخصيات" 

الشخصيات  تعالق  قضية  توضيح  قصد  السردي  للمبحث  تبسيطٍ  بمحاولة  الناقد  قام  وقد 
مَثلة في بالإيديولوجيات والحضارات والتاريخ بالاستناد على أساس وجودها في الروايات  

ُ
التقليدية القديمة، والم

أعلامها مثل: كافكا، نجيب محفوظ وغيرهم، واعتباره للشخصية بمثابة كائن حي له وجوده الميتافيزيقي، حيث  
، كما يدافع (76، صفحة  1998)مرتاض، في نظرية الرواية،    توصف ملامحها، وقامتها، وصوتها، وملابسها

عن مصطلح)الشخصية( قائلا: "وأيّا كان الشأن، فان المصطلح الذي نستعمله نحن مقابل للمصطلح الغربي  
( العربية الشائعة بين الناس،   (personnageهو )الشخصية(، وذلك على أساس أن المنطق الدلالي للغة  

ويموت حقا، بينما إطلاق الشخصية   يقتضي أن يكون )الشخص( هو الفرد المسجل في البلدية والذي يولد
 . (75، صفحة 1998)مرتاض، في نظرية الرواية،    و من عمومية المعني في اللغة العربية، وتبقى الدلالة"ـيخل

مفهوم   السردي(  الخطاب  )تحليل  بـ:  الموسوم  النقدي  في كتابه  مرتاض  الملك  عبد  الناقد  أوضح 
المصطلحين: )الشخص( و)الشخصية( بقوله: "ويختلف الشخص عن الشخصية بأنه الإنسان، لا صورته  
تمثلها الشخصية في الأعمال السردية...، ثم يقوم الناقد بالإرساء على قاعدة التراثية ليدل على اشتقاقات  

"أرأيت   ( إذ يقولsigneالاسم للاسم داخل الصرح اللغوي العربي، والذي يرى في الاسم سوى علامة ) 
أن انشقاق الاسم في اللغة العربية لم يأت في الغالب إلا من الوسم أي العلم، فأي حرج أن يطلق مطلقا من 
كتاب الرواية ومدبّّي الحكايات على شخصية من شخصياته علامة من هذه العلامات، كما نطلق حروفا  

 . ( 86، صفحة  1998)مرتاض، في نظرية الرواية،  " معينة محرفة عن الاسم الأصلي الطويل
حصر الناقد عبد الملك مرتاض أنواع الشخصية السردية في نوعين أساسيين هما: الشخصية   

إن لم  المدورة والشخصية المسطحة، مميزا بينها من خلال قوله: " إن فاجأتنا مُقَنعَة إيّانا فهي مدوّرة، وأما 
. كما أشار إلى عدد من (88، صفحة 1998)مرتاض، في نظرية الرواية،   تفاجئنا فهي مسطحة"

 التحديدات التي اعتمدها المنظرون العرب لأشكال السرد من خلال علاقتهم بالشخصية، نذكر منها: 
 _ أن تقوم الشخصية بتقديم نفسها. 
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 خصية غيرها من الشخصيات الأخرى. _ أن تقدم الش

 _أن تقدم الشخصية ساردا آخر.

)مرتاض، في   _ أن تقوم الشخصية بتقديم نفسها بنفسها، والسارد، والشخصيات الأخرى معا    
 . (176، صفحة  1998نظرية الرواية، 

وأورد الناقد عبد الملك مرتاض تعليقا على هذه التحديدات، مفادُه أن الشخصية لا يمكنها أن تعمل 
منعزلة على بقية العناصر السردية الأخرى )الوصف والسرد(، وذكر "أن الشخصية لا تستطيع ولو أرادت 

الوصف والسرد من   ذلك أن تقدم نفسها خارج إطار اللغة التي يتشكل منها الخطاب السردي الذي يسهل
 le monologue)   جهة والحوار الذي يشمل التعامل مع أطراف أخرى من وجهة ثانية، ربما المناجاة"  

intérieur)  "صفحة  1998)مرتاض، في نظرية الرواية،    التي تعني التحاور مع الذات من جهة أخر ،
التحديدات المتعلقة بأن تقوم الشخصية بتقديم نفسها، وأن تقدم الشخصية غيرها من  . ويقصد  (177

 الشخصيات الأخرى. 
 الحيز:  -2

يعد مصطلح الحيز محدد المادة الحكائية في البيئة السردية، كما أنه" كل مكان، وهو فعل من الحوز  
،  1998)البستاني،    زائدا عليه أم ناقصا"  أي الجمع وقيل الحيز، الفراغ مطلقا سواء كان مساويا لما يشغله أم 

 . ( 204صفحة 
وجعل الزمخشري مصطلح )الفضاء( لصيقا بالمكان، فالتفضية عنده تقع على المكان، ونجد ذلك في 

،  2006)الزمخشري،    قوله:" فضا المكان يفضو فضوا إذا اتسع فهو فاض، وأفضيته أنا: وسعته وجعلته فضاء"
   .( 476صفحة 

(، باعتباره مكونا سرديا عناية بالغة الأهمية؛ مما لفت  espace لقد أولى عبد الملك مرتاض مصطلح )الحيز
الخطاب  انتباه بعض النقاد كإبراهيم خليل الذي قال: "أولى عبد الملك مرتاض عناية شديدة وولع بمحاور  

   .( 2010)خليل،  السردي، وفي مقدمتها المكان أو الفضاء الذي يسميه الحيز"
غير أن المكان يخرج من دائرة الحيز عند الناقد عبد الملك مرتاض من خلال تلك التفاصيل التي يرسمها  
الأول، حيث تجعله أقرب إلى التوصيف الجغرافي منه إلى الحيز، ويظهر ذلك جليا من خلال قوله: " لو  
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نئذ لا يكون لا للخيال ولا  ذكرت كل التفاصيل ذات الصلة بالمكان لاستحال مفهوم الحيز إلى جغرافيا وحي
التلقي معنى كبير، أي أن الأدب يستحيل في هذه الحال إلى جغرافيا كما تستحيل   للتناص، ولا لجمالية 

 . (198، صفحة 1998)مرتاض، في نظرية الرواية،  الأحداث الروائية البيضاء التاريخ"
الناقد عبد الملك مرتاض على تسميته للفضاء بالحيز،" وسنخالف هذه التسمية التي ارتضاها )عبد  لقد أوُخِذَ  

الملك مرتاض( لمصطلح الفضاء لأن مدلولها سائر في القراء والخلاة والاتساع اللامحدود في حي نلمس وضع  
)زوزو،   من ملفوظات أخرى"الحدود والعلامات والتقسيم الهندسي في لفظة )الحيز( التي تعترها أقل مساحة 

   .(208، صفحة  2010

غير أننا نجد الناقد قد برر سبب وصفه لمصطلح )الحيز( بديلا لـمصطلح )الفضاء( في كتابه )نظرية   
لأن  النص الأدبي(، حيث يقول:" والحق أننا عدلنا عن اصطناع مصطلح )الفضاء( إلى مصطلح )الحيز(،  

فيه؛ إذ يوجد مثلا حق   الفضاء عام جدا في رأينا وقد تسرب إلى أكثر من حقل معرفي معاصر، فاصطنع
( المعماري  le droit de l'espace)الفضاء  والفضاء  (l’espace architectural)والفضاء 
 .( 297، صفحة 2007الأدبي، )مرتاض، نظرية النص  " (espace analytique)التحليلي

 
 الزمن:   -3

يجد متصفح المعاجم العربية أن مصطلح " الزمن والزمان: اسم لقليل الوقت وكثيره وفي المحكم: الزمن 
 . ( 202، صفحة 1997)منظور،  والزمان والعصر، والجمع أزمن وأزمان أزمنة"

المباحث السردية التي شدت اهتمام الباحثين لما له من خاصية رفيعة في العمل السردي، يعد الزمن من  
فلا يمكننا التدبر في قضايا المنجز السردي إلّا بالاستناد إلى وجوده الفعلي. ومما يؤكد أهميته في المباحث  

التشابك   السرد، وهذا  يربط جميع عناصر  الذي  السياج  بمثابة  اعتباره  يولّد دلالات السردية هو  والنسيج 
 جديدة. 

تناول بعض الفلاسفة مصطلح الزمن كـ: إيمانويل كانط وأرسطو، غير أن آراءهم لم تقنع الناقد عبد  
ا عن ذلك بقوله: " ونحن قد ألممنا ببعض ما   الملك مرتاض، وحاول تقديم البديل وفق تصوراته الخاصة معبِّّ
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)مرتاض،    نها لم تتناول كل ما تريد أن نتصوره نحن عن الزمن"كتب الفلاسفة فلم تقنعنا تلك الكتابات، لأ 
الرواية،   اقتناعه بما قدمه  (174، صفحة  1998في نظرية  الناقد عبد الملك مرتاض سبب عدم  ، وعلّل 

له ويتضح عنه ويعني    الفلاسفة حول الزمن؛ لأن "كل فيلسوف نخضعه لطبيعة المذهب الفلسفي الذي يروج
ذلك أن الاجتهاد في بلورة هذا المفهوم مفتوح... وـأن كل من فكر فيه، وتعامل معه بعمق، له الحق كل  

)مرتاض، في    الحق في أن يتصوره على النحو الذي يسبق للسابقين أن تصوروه، ولا للاحقين أن يتصوروه" 
. فقد صرحّ الناقد باستحالة مفهومٍ جامع مانع للزمن بقوله: "من  (174، صفحة  1998نظرية الرواية،  

 . (174، صفحة 1998)مرتاض، في نظرية الرواية،  المستحيل ومن غير المجدي تحديد مفهوم الزمن"
 اللغة السردية:  -4

الروائية  الكتابة  لأن نجاحه يكمن سر لها الفني فبقدر إتقانه التعبير، في ووسيلته الأديب اللغة مادة تعد "
 تحاول إعادة بناء ذلك الواقع، ثم  من الحياة، عناصرها تلتقط  حيث ملامسة للواقع الأدبية الأعمال أقرب هي

 نعلى لسا يُجري  الذي  هو العميق فالكاتب الخاصة،    لغته عن يبحث الذي التجريب عالم في يبقيها مما
وليست   الواقع حقائق يستهدف تصوير الذي  هو الحق والأدب حاله،  لسان به يمكن أن ينطق ما  شخصياته

، 2006)زعرب،    التصوير" هذا صدق في إسعافا الأكثر يختار الوسيلة والأديب للتعبير،  وسيلة إلا اللغة

)بوزيان،    السردية " منظومة متفتحة أو شبكة واسعة من الانفتاحات والتواصلات" اللغة  وتعد  .  (173صفحة  
   .(45، صفحة  2010

الوظيفة الأساسية للغة هي التواصل والتبليغ ؛ وقد " انصرفت فلسفة القدامى إلى اختزال وظيفة اللغة، من 
التواصلية والتخاطبية والتي تؤسس العلاقة بين التفكير والتبليغ... وتصبح فعالية للخطاب خلال تلك الوظيفة  

،  2010)بوزيان،   ملازمة للغة باعتبارها ملكة لسانية قد تمنح المتكلم القدرة على إنتاج المعاني والتعبير" 

السردية عن الأجناس المعرفية الأخرى، كالتاريخ ونشرات الأخبار والمواد .إن ما يميز اللغة  (155صفحة  
   .(47، صفحة 2003)صالح،   الصحفية والمقروءة والمصورة هو الجانب الجمالي والفني 

فضّل الناقد عبد الملك مرتاض الطريقة التاريخية لمعالجة اللغة السردية، حيث تحدث عن موضوع اللغة  
من منطلق الفكر الفلسفي الذي كان سائدا في زمن أرسطو وأفلاطون. ثم ما لبث أن انتقل إلى الدرس  



 

 - نماذج مختارة  - المصطلحات السردية في مؤلفات عبد الملك مرتاض النقدية عنوان المقال:
 

203 

اللسان   ثنائية  في  وفصل  الحديث  ا  (langage)واللغة    (langue)اللساني  إلى  لسيمائيات  ليصل 
(sémiotique) .وعلاقتها باللغة السردية ليثبت تداخل الرؤية السيمائية والمسألة اللغوية 

 قسم الناقد عبد الملك مرتاض اللغة السردية إلى قسمين رئيسن هما: 

 مفهوم السمة الطبيعية: وهي التي يمكن أن تمثل لها باللغة )التبليغية(.  -

  تتعلق بـ ) اللغة اللفظية، الرسوم، الإشارات الصوتية( مفهوم السمة الاصطناعية: وهي التي -
 . (99، صفحة  1998)مرتاض، في نظرية الرواية،  

 الوصف: -5

جاء في المفهوم اللغوي للفظة " الوصف " ما نصه: " وصف الشيء له وعليه وصفا وصفة: حلاه...  
 . ( 449، صفحة 1997)منظور،  المحلية "وقيل: الوصف المصدر والصفة 

)إبراهيم،    وفي الوسيط " وصف المهر والناقة ونحوهما، يصف وصفا ووصوفا، أجاد السير وجدّ فيه"  
 . (1036صفحة 

 فالدلالة اللغوية للوصف تنبئ عن أنهّ سمة تسمُ الشيء، وتجلي جميع جوانبه من غير نقص ولا ترك جزء منه.  
إنّ إشكالية ضبط مفهوم مصطلح الوصف، داخل الساحة النقدية ظلت تؤرق النقاد، ومردّ ذلك  

نجد المعالجة النقدية الغربية ، في حين  -من منظورهم  –تهاونهم في التعامل معه، كونه مجرد مسلمة أو بديهية  
   .(86، صفحة 2008)الرياحي،  له بمثابة تساؤلات منهجية تنم عن بحثهم وتقليبهم المعنى في جوهره

أمّا الناقد عبد الملك مرتاض، فقد اعتمد على ما تبنّاه جيرار جينيت حين عالج مصطلح الوصف،   
بعدها مفهوم هذا المصطلح، الذي هو نقيض السرد الذي يمتاز بالحركية،  إذ إنّ " الأمر يرجع دون ليحدّد  

   .( 79)ماريا، صفحة    شك إلى أن الأشياء يمكنها أن توجد بدون حركة، ولكن الحركة لا توجد دون أشياء" 
أثر الوصف    النقاد   السردي، واكتفوا بإبراز جانبه الجمالي فيه،  غيّب بعض  وفعاليته، في المنجز 

وذلك ما دفع عبد الملك مرتاض إلى أن يتبنى رؤية مغايرة تماما، لما ساد عندهم، فكافأ بين السرد والوصف 
معا، وأعاد الاعتبار للوصف، جاعلا منه سندا رئيسيا للسرد، فالوصف عنده  يسهم في بناء هذا)السرد( 

 .( 258، صفحة  1998)مرتاض، في نظرية الرواية،   ورة حدثهوبل
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"، يقول " فكان الوصف   iconeومن هذه الرؤية الجديدة لمفهوم الوصف اختار مقابلا له وهو "   
، صفحة  1998)مرتاض، في نظرية الرواية،    مزودا بطاقات هائلة من الجمال الأدبي"  icone)مماثلا لـ)

259) . 
 خاتمة: -3

ومما سبق يمكن أن نَخلص إلى جملة من النتائج عن بعض المصطلحات السردية في أعمال عبد الملك  
 مرتاض النقدية، وهي كالآتي: 

مصطلح )الشخصية( البؤرة الرئيسية في أعمال عبد الملك مرتاض، فمركزيتها مسؤولة عن صنع الفارق  يعد  -
 داخل العمل السردي. 

 ينماز مصطلح )الحيز( بالانفلات والزئبقية؛ حيث يصعب تعريفه تعريفا جمعا مانعا.  -
على العمل السردي فحسب،    جملة المفاهيم التي ساقها الناقد عبد الملك مرتاض للغة السردية لا تقتصر-

 بل تتعداه لتتقاطع مع الشعر، والمسرح، وغيرهما. 
اجتهاد الناقد عبد الملك مرتاض في محاولة تبسيط مفهوم الزمن، تتلخص خاصيته في نقله من حيز السرد  -

 إلى الشعر. 
 قائمة المراجع: -4

   .1مجدلاوي، عمان، الأردن، طالمثاقفة والمنهج في النقد، دار  (، 2010) ،إبراهيمخليل  (1
 . المعجم الوسيط، المكتبة الإسلامية، إسطنبول، تركيا )د.س( ،إبراهيم وآخرونمصطفى  (2
 .محيط المحيط، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، لبنان(، 1998)  ،بطرس البستاني (3
 الرواية، وأجناسية المفاهيم إشكالية :العربي المغرب  في الروائي  النقد (،2002)   بوشوشة،جمعة   بن (4

 .لبنان بيروت، العربي، الانتشار مؤسسة

 .نظرية اللغة الّأدبية  ،خوسيهماريا  (5
اللغة والمعنى: مقاربات في فلسفة اللغة، منشورات الاختلاف،    (،2010)   ، دليل محمد وآخرونبوزيان   (6

 . 1الجزائر العاصمة، الجزائر، ط
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 . 2006،  1أساس البلاغة، دار الفكر، بيروت، لبنان، ط (، 2006)الزمخشري، (7
جماليات السرد في الخطاب الروائي، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع،   (، 2006)،صبيحة عودةزعرب   (8

 . 1الأردن، ط
سرد الآخر الأنا والآخر عبّ اللغة السردية، المركز الثقافي العربي، دار البيضاء،  (،  2003)   ،صلاحصالح   (9

 .1المغرب، ط
 لرواية مركّبة سيميائية تفكيكية معالجة :السردي  الخطاب تحليل(،  1995)  الملك، عبدمرتاض   (10

 .ط(.عكنون، الجزائر،)د بن  الجامعية المطبوعات ديوان ،"المدق زقاق"
 .في نظرية الرواية، المجلس الوطني للثقافة والفنون، الكويت(،1998)  ــــ،ــ (11
 . 1نظرية النص الأدبي، دار هومة، الجزائر، ط (،2007)  ، ـــــــ (12
 .1لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، ط (، 1997)،ابن منظور (13
القسنطيني   (14 لبنان،    (،2008)  ،نجوى الرياحي  بيروت،  الفارابي،  دار  الروائي،  الوصف  نظرية  في 
 .1ط

المعاصر، مجلة كلية إشكالية الفضاء والمكان في الخطاب النقدي العربي    (،2010)   ،نصيرةزوزو   (15
 .ر، بسكرة، الجزائرضالآداب والعلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد خي
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 :  ملخص
تعدّ الشّخصيّة أهم لبنة من لبنات الرّواية والعنصر المسيطر على الأحداث داخل دواليب الرّواية،  

استراتيجيّة بناء هذه الركّيزة في رواية "الحركي" لمحمّد بن جبّار؛ وذلك  لذلك سنحاول في هذه المقالة تقفّي 
أفرزته جهود الباحث السيميائي الفرنسي غريماس من خلال إسقاط تمفصلات النّموذج  ما  بالاتّكاء على

   .العاملي في ثباته وحركيتّه على المتن الرّوائي
مفتاحية: العاملي  كلمات  الحركي-السّرديالبرنامج  -النموذج  -المرسل-المعارض-المساعد-الموضوع-الذات  -رواية 

   .المرسل إليه
 

Abstract : 

The character is the most important building block of the novel and the 

controlling element in the events within the wheels of the novel. Therefore, 

in this article, we will try to identify the strategy of building this pillar in 

the novel “Al Haraki” by Muhammad bin Jabbar; By relying on what was 

produced by the efforts of the French semiotic researcher Grimas, by 

projecting the articulation of the global model in its stability and movement 

on the narrative body. 

Keywords: the global model - the kinetic narration - the subject - the 

subject - the assistant - the opponent - the sender - the recipient . 
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 مقدمة:   .1
الشخصيّة ركيزة مهمّة في بناء صرح الرّواية، وقد أولى النّقاد السيميائيّون أهميّة كبيرة لها، وفي  عَدُّ ت 

مقدّمتهم النّقاد الفرنسي غريماس؛ إذ أسبغ هذا المكوّن مفهوما جديدا وفي مقابل ذلك استنبط نموذجه 
 ليات الآتيّة: وفي ضوء ما تقدّم يمكننا طرح الإشكاالعاملي الّذي يصلح لكلّ الخطابات 

 النموذج العاملي؟  جذورما هي أهم -
للشّخصيّة  - النّقدي  التّحليل  "الحركي    ماجدوى  رواية  جبّارفي  بن  لمحمّد  النموذج   "  طروحات  ظلّ  في 

 العاملي السردي ؟
 : روافد النّموذج العاملي .2

الأسدداس الددذّي اسددتند "و"سددوريو"... ابابددة الحجددر تسنيير" و"بددرو كانددد دراسددة كددل مددن "لقددد    
ردي الدددذي انددددلقد منددده الشدددواكل النقديدددة  دا لمشدددروعه السدددّ عليددده غريمددداس في حبدددك نموذجددده العددداملي منّدددّ

 المؤسّسة على وعي معرفي استلهم حّوره الابستمولوجي من عدّة روافد تركيبية وألسنيّة...وغيرها.
 : Vladmir Propp:نموذج فلادمير بروب : 1.2

اثنان هو أنّ "أعمال برو  مصدر انبباق لإلهام جلّ الباحبين من بعده، مماّ لا يختلف فيه  
وإشعاع فكري تشهد له أبحاثهم، لأنها امتداد حاصل عن فرز وحصر ومراجعة وإضافة لتصوّره "مورفولوجية  

ويتبدّى لنا مما تقدّم بأنّ مبال برو  الوظائفي استرعى اهتمام الباحبين ، 1الحكاية العجيبة الرّوسيّة"..." 
على رأسهم غريماس، الذي قطع الوشائج بينه وبين الدراسة النقدية التي تتسم بالطابع التقليدي، في مبادرة  و 

 منه لفسح المجال للتفكير العلمي أثناء التعامل مع النصوص. 

و  الّذي يحدّد الشّخصياّت انطلاقا من "دوائر الأفعال" الّتي "هذا التّصور لبر   أنّ   ومن دون شكّ 
وظيفيّا تصوّرا  تصوّره  يجعل  فيها،  الاختزال   ،تشارك  إجراء  على  اعتمادا  المعطيات  هذه  ويستبمر كريماس 

  ، فاشتغال غريماس النقدي على 2لصيّاغة النّموذج العاملي الّذي يمبّل العنصر المركزي في التّركيب السّردي" 
 مشروع برو  كان يستبطن آليتين:
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الوظائف، وإزاحة كبير منها خاصة المكرر، والذي يمكن أن    -أ آلية: الاختزال، وتمبلد في تقليص عدد 
 ينّوي تحد غيره. 

الاستبدا-  الوظيفةآلية  غريماس  استعاض  غريماس حتى    ل: حيث  مشروع  مركزيا في  غدا  الذي  بالعامل 
 .العامليى به: النموذج تسمّ 
 :Tesniere نموذج تسنيير  2.2

مماّ لابدّ من الإشارة إليه هو أنّ نظرية غريماس لم تستطع  أن تنفلد من قبّة النحو البنيوي؛ إذ  
يير وذلك بالاستناد عليها ساعيا إلى بناء نموذجه العاملي، فدراسة تنيير  سراهن غريماس على دراسة تن

، مركزا منظمّا  Verbeعليها جريماس نظريته العاملية. فتسنيير يعتبر الفعل/تعد"الخلفية الأساسية التي بنى 
هذا في إطار بنية  3." للعلاقات العامليّة مماّ جعله يقسّم الأفعال إلى نوعين: أفعال الحدث وأفعال الحالة 

 . غويةالجملة اللّ 
 E. Souriauنموذج إيتيان سوريو:2.3

استفاد منه غريماس، راح هذا الأخير كذلك يمتح من عمل سوريو ذي  فّلا عن نموذج برو  الّ 
"انطلق من النصوص المسرحيّة مبلورا    4[" E.Souriau"استنبط أيّا مفهوم الوظيفة الدرامية من ]والذي 

النص المسرحي " بها  التي يزخر  التطوّرات والتّحولات،  ، ولعل هذا ما يؤيد 5نموذجا عامليّا، يّمّ مجموع 
 لية نموذج غريماس الذي استفاد من كل التجار  حتى تلك التي كان المسرح موضوعا لها. عمق وشمو 

و  سنة  بعشرين  برو   يسمّيها فبعد  )التي  الأدوار  شخصيات  سوريو  ميّز  المسرح  من  "انطلاقا 
هي كالتّالي:   الأدوار  وهذه  للقسمين  منظمّ  غير  توزيع  لإمكانية  ويلمح  الدّراميّة"  "القوة  "الوظائف 

القوة   لصالحه  تعمل  )الذي  الأخير  لهذا  المفترض  القابض  فيه،  مرغو   الخير  ممبل  الموجهة،  الموضوعاتية 
 ") السابقة  الجهود  إحدى  مّاعفة  المساعدة،  الخير،  فاعل  العشوائي،  المعارض  الموجّهة(:  ،    6الموضوعية 

غريم لعوامل  الخفية  الخيوط  نلمح  التمييزات  هذه  إلى  خاطفة  ذات  وبنظرة  نجد  بل  للعيان،  بادية  اس 
 المصطلحات تتكرر، مبل: مرغو ، المعارض، المساعد... 
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 : النموذج العاملي في ثباته.3

أداة لمعاجة النّصوص السّردية، أي بدلا من الاعتماد على الوظائف في يعدّ النموذج العاملي "
يطرأ على أدوارها من تحوّلات، وإخّاع  تحليل النّصوص السّردية التّي تعطي أهمية أكبر للعوامل وعلى ما  

نّما لعدّة أنساق،  النّصوص الأدبية إلى ما يسمّى بالنّسق المفتوح، أي عدم إخّاع النّصوص لنسق واحد وإ
منداحة يتلقف    آفاق حيث يتسع حيز المعالجة النصية إلى    7الدّلالة متنفّسا إلا في رحابه..."   والذّي لم تجد 

 طبقات النص.مغاليق النص عبر غورها التّحليلي في  فيها الناقد ما أمكن من

مجموعة من المفاهيم المتّافرة فيما بينها، تلخّص التّصوّر العاملي باعتباره إجراء وهو كذلك "...
السّردي  المستوى  من  دراسته  في  السّيميائي  المحلل  ينطلق  حيث  السّرديةّ؛  السّيميائية  ميدان  في  سيميائيا 

ا البعد  إلى  السّرديةللوصول  للبنية  المنطقي  فيه    8." لمفهومي  تتحقّق  متكامل  تحليلي  نموذج  لبناء  محاولة  في 
 الأدبي.  الفرضيّات المسبقة والمبنيّة على توقيعات حاصلة في النّص

في   وفّق  غريماس  أنّ  أن  والملاحظ  بعد  العوامل،  لهذه  أدوار  ستة  في  العملية  اختزال  وضع  في 
عامل واحد أكبر من    ؤدّي أن يإمكانية    صير  ، لتl’ acteur والممبل  l’ actantالعاملالحدود والمعالم بين  

العديد  دور،   القيام بدور واحد  في مقابل ذلك يستطيع  وهنا يمكننا أن نلفي ما يسمى    من الأشخاص 
 . بالّيق والاتّساع العاملي الّذي يبني الاستراتيجيات الخطابية للتوقيعات الخصبة داخل النّسيج النصي

النموذج من ثلاث محاور كبرى متجاوزا    البحبيّة  غريماس  ويتشكّل  تقدّماته  النّماذج في خّمّ 
  تتشارك في ثلاثة محاور كبرى وهي: مختزلا العمليّة في ستّة علاقات والّتي السّابقة

 . الموضوع علاقة)الرغبة( الذات -أ            

 .المرسل إليه )المستفيد( علاقة )التواصل( المرسل-      

 . المعارض علاقة )الصّراع( المساعد  -ج                  
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 :Sujet/Objet( )ذات/موضوع  علاقة الرغبة: : 1.3

لنقل العمود الفقري للنموذج العاملي وهي ابابة    أو  اأساسي  امحور     [وضوعالمذات/]الثنائية    د  عت  
فهي"...مصدر له لأنها تعد نقطة الإرسال الأولى لمحفل   نهايته،ل مصدر الفعل و لأنها تمبّ   ؛العنصر الحيوي 

الباّني داخل هذه    خلق حالة جديدة، وهي نهاية من حيث أن الحدّ   إثباتها أو  أو    يتوق إلى إلغاء حالة ما
،    9" .الصّادر عن نقطة التّوتر الأولى  عليها الفعل    يستقرّ   الحالة التّي ستنتهي إليها الحكاية، أو   الفئة يعدّ 

التّ  ماهي أو طرح  وبهذا يكون للفعل تطويق للحالات الّتي يكون منها انبباق طفرات الإسقاط والتّغير أو 
 ت بؤرة التوتر الأولى. حيلولة جديدة تتوهّج فعليا ضمن منطلقا

 :Destinateur/Destinataire ()المرسل/المرسل إليه: الإبلاغ علاقة : 2.3

  /مرسل]من ثنّائية    كوّنالنّموذج العاملي تت  ةالتّي تدخل في تشكيلللعوامل  المزدوجة الباّنية  وتعدّ  
إليه و"مرسل  التّّمن  .[،  بعلاقة  متميزة  عاملية  هيئات  إلا  هما  المرسلما  بين  الجانب  عنصر -الأحادية 

إليه  -مفترض مفترض  -والمرسل  النّظام    -عنصر  فإن  وبالتّالي  تماثلا،  لا  بينهما  التبّليغ  العلاقة  هذه  ترد 
، فالعلاقة الراّبطة بين المرسل    10" .الاستبدالي للمرسل إليه بالنّسبة للمرسل يكون تدرجيا وأكبر خصوصية

 يعدّ المحرّك والدّافع للمرسل تّي تّواصل أو الإبلاغ الّتي تكون من خلال المرسل الوالمرسل إليه تدعى بعلاقة ال
 بغية إنجاز موضوع قيمة ما.  -الّذي يشغل حيّز الذات في الوقد نفسه-إليه 

 : Adjuvant/Opposant (الصّراع )المساعد/المعارض علاقة :3.3

الباّلبة المشكّلة للنموذج العاملي؛ حيث تقوم علاقة الصّراع يعدّ كل من المساعد والمعارض البنائيّة   
" المساعدة على  تقديم  على  الأولى  المجموعة  تقوم  الوظائف،  من  على وجود مجموعتين  البنّائي  هذا  تقابل 

 بتسهيل أمر التّواصل فيما تعمل المجموعة الباّنية على خلق العوائق للحيلولة  بالعمل باتجاه علاقة الرّغبة، أو
 opposition".11بينهما علاقة تعارض  أحصول التّواصل، ولذلك تنش تحقيق الرّغبة أو دون
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يتدخّ   وعليه  إذ  للفاعل،  مؤيدة  قوة  المساعد  مشروعه "يعتبر  تحقيق  بغية  له،  العون  يد  لتقديم  ل 
تعترض طريقه،  العملي وإصابة هدفه المنشود، بتسهيل السّبل لبلوغه. فيما يقوم المعارض بقوة مناوئة له،  

فعل المساعدة من ومنه  يصدر    12" .صاله اوضوع القيمة المرغو  فيهفتخلق له جملة من العوائق المعرقلة لاتّ 
 .نتج عنهما علاقة صراع الّتي هي أحد محاور الأنموذج العامليوتالمساند، وفعل المعارضة من الّديد 

 : مراحل الخطاطة السّرديةّ -4

السر  الخطاطة  مرتّ   هيديةّ  مراحل  أيّ   ؛بةمراحل  على  القفز  يمكن  لا  فهي  حيث  مرحلة؛  ة 
 تستدعي كل واحدة منها الأخرى، وهذه المراحل هي: إذ ؛متسلسلة

 : (Manipulation)التّحريك :1.4

إقناع المرسل إليه في محاولة منه   ويطلق على التّحريك كذلك بالإيعاز والذّي يقوم بهذا العنصر هو
قائلا:  لا   الذّات غنيسة  بن  الدّين  نصر  تساءل  الصّدد  هذا  وفي  قيمتها،  موضوع  من    انطلاقا"كتسا  

الفاعلة نحو الذّات  يدفع  الذّي  نتساءل عن  أن  لنا  الفعل. حينها   الجزاء،  فعل  مسألة كينونة  إنّها  الفعل، 
تموضع حول الذّات الفاعلة حتى تحملها على تحقيق الإنجاز الرئّيس نصف مجموعة العمليّات السّردية التّي ت

إقناع السّردي، وهي غالبا ما تكون عمليّات  للفعل عبر  تحقّ   ما يقع منها من  تتّمن  13."للبرنامج  قات 
 سلسلة التحركات. 

فالتّحريك الأولى"وبالتالي  بالدّرجة  إقناعي  تبني  ؛فعل  على  الذّات  يحمل  المرسل  أن  مشروع    أي 
وهنا يظهر مدى صدى الفعل الإقناعي وما ينببق من خلال تفعله من تجسيدات فعلية    14".معطى وتنفيذه

 تنتج عن تبنيه ضمن مرحلة التنفيذ

 (:Compétence.)الكفاءة  :2.4
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عليها كذلك    السّردية:ويطلق  الخطاطة  في  الباّني  الطوّر  أو"الأهلية".وتمبل  والغرض   "القدرة" 
 د غريماس الكفاءة في: ، ويحدّ 15" كينونة الفعلمنها إظهار"

 .[Pouvoir de faireقدرة الفعل] .ب[ /Vouloie de faire] إرادة الفعلأ.

 [. Devoir de faireوجو  الفعل].د/.[Savoir de faireمعرفة الفعل].ج

 (:Performanceالإنجاز) :3.4

الكينونة"  عليه  "فعل  في  ويمبّ   يطلق  الباّلبةّ  المرحلة  الإنجاز  و ل  السّردية،  من هو  التّرسيمة  أكبر 
البطل في مساره    الإنجاز يحدد "فعل الكينونة"، وهي حالات تخصّ "  ويشير سعيد بنكراد إلى أن  ،ضرورة

السّردي وخّوعه لمجموعة من التّحولات تمس فعله وكينونته. وطبيعته هاته هي التّي تجعل منه ملفوظ فعل  
 16" د ملفوظ حالةيحكم ويحدّ 

 (:Sanction)الجزاء :4.4

يعد الجزاء آخر مرحلة في طور الخطاطة السّردية، ويسمى كذلك   " التّقييم"، أو"التّقويم" وله  
مع   متينة  يشكلانوشيجة  إذ  السّردي،  طوري    معا   بالتّحريك،  الجو البرنامج  معرفي  ه حكم  بأنّ   زاءيعرف 

ما في ذلك مقيّ ،  الإجرائي  لقيم تجاه الفاعلعلى ا  ةحافظملالّذي يسعى جاهدا لبه المرسل  ّطلع  للفعل ي
 فسيكافأ عليه وإن كان سلبيّا فسيلاقى بالعقا  المناسب.  اإن كان إيجابي إنجازه 

 التحليل العاملي لرواية "الحركي" لمحمّد جبّار: -5

تطبيق  خلال  من  الرواية  في  الشخصيّة  عنصر  عند  نقف  أنّ  التطبيقي  الجزء  هذا  في  سنحاول 
 موذج العاملي لغريماس في حركيته ونسقيته. تمفصلات الن

 : البرنامج السردي -5-1
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 التحريك: -5-1-1

التّصوّر الإيديولوجي الّذي استعمل الأحداث الآتية  التّشكيل الابتدائي للرّؤية أو  "التّحريك  يعدّ  
التعريج إليهما عبر  ذين سلف  ومن خلال تقفّي المسارين اللّ   17" على تفجيره في مسارات تصويريةّ متنوّعة

 تقفّي الحالات والتّحولات للخطاطة السرديةّ، ساعين في ذلك إلى توضيح حركة العامل في الرواية.

وتستلزم هذه المرحلة التي تشكّل أوّل عتبة من عتبات الخطاطة السردية وجود ذاتين، الأولى تدعى 
بتحريك الفعل، أمّا البانية فهي من أجل إنجاز    بذات الحالة المرسلة والبانية  : ذات الفعل، إذ تقوم الأولى

بلّة في تمو المالبرنامج السردي الّذي يستلزم بالّرورة البحث عن الموضوع، والرواية توفرّت على ذات الحالة  
ردي للبطل هو أنهّ برنامج عامل المرسل الهرو  من أبناء عمومته وكذا في الفقر المدقع، وطبيعة البرنامج السّ 

البطل "ذاتي يس فيه  أبناء عمومته ودحر   ، " لإنجازه بنفسهأحمد بن شارفعى  قام بالفرار من  من خلاله 
 سدول الفقر ومن ثمّ اندمج في المجتمع الفرنسي وهذا ما نستشفه في الملفوظات الآتيّة:

بالأهل...- علاقتي  وانتهت  بالوطن  علاقتي  انتهت  أنّ  ...هنا  شعرت  فرنسا،  على  عيوني  تفتّحت 
 18.." عائلتي الوحيدة والنّقيب مونتري هو أبي لاصاص هي

" الذات  عامل  شارفينطلق  بن  "أحمد  موضوع  لتجسيد  الفرنسي"  المجتمع  في  ،  "الاندماج 
تبدأ مرحلة التحول ليتعلّق التحريك بعامل المرسل "الهرو  من أبناء العم وكذا الفقر المدقع  اللّذان  بالتّالي  و 

من خ الإقناع  فعل  "جسّدا  الذّات  إقناع  بن شارفلال  الذات أحمد  الّذي جعل  الأمر  بالفعل؛  للقيّام   "
 "والمخطّط الآتي يوضّح ذلك: الفعل التّأويليالفاعلة تترجم "

 المرسل                                               الموضوع ]الرّغبة[                

 الاندماج في المجتمع الفرنسي    الفرار من أبناء العمّ                                           

 الفقر المدقع                                                 تنفيذ الرّغبة                 
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                                                          الفعل الإقناعي]التّرغيب[                                               

 الفاعل ]المرسل إليه[                                         

 تي:مجها السردي ببلاث مراحل وهي كالآوتمرّ الذات في برنا

 : محاولة الاندماج في المجتمع الفرنسي.الفرضيّة-

 المناسبة وهي الالتحاق بالبّكنة العسكريةّ والتّقر  من النّقيب مونتروي. : اتّخاذ الوسيلة التّحيين-

 : تجسيد الرّغبة وهي الاندماج في المجتمع الفرنسي.الغائيّة-

النّقيب   من  وتقرّبها  العسكريةّ  للبكنة  بانّمامها  الفاعلة  الذات  أنّ  تقدّم  ما  ونلحظ من خلال 
 ماج في المجتمع الفرنسي.مونتروي استطاحد تحقيق موضوعها وهو الاند

 الأهليّة: -5-1-2

بأنّ   قلنا  إذا  الصوا   جادّة  عن  لا نحيد  على "  علنّا  للاستبمار  قابلا  نظريا  يعدّ  التأهيل  مفهوم 
مجرّدا لفعل الذّات البشريةّ في علاقتها بالموضوع،    مستوى التّركيب السّردي الّذي يعدّ بدوره إسقاطا تركيبيّا

فإنّ   الفعل  لذلك  قبل  الذّات  فالعامل  الإنجاز،  قبل  السّردي  البرنامج  من مكوّنات  مكوّنا  يصبح  التأهيل 
 19الجهيّة" والإنجاز، يكون مطالبا بالتّوفر على التأهيل الّذي تحدّده مجموعة من القيّم

في  الكفاءة  غريماس  فالفاعل :  ويحدّد  الفعل،  ووجو   الفعل  ومعرفة  الفعل  وقدرة  الفعل  إرادة 
لإجرائي يمتلك هذه القيّم الصيغيّة كلّها وهي التّي يستطيع من خلالها الاندماج في المجتمع الفرنسي، ليكلّل  ا

 برنامجه السّردي بالنّجاح. 
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 وجوب الفعل/إرادة الفعل: -

والإرادة   الوجو   خلال  من  للفعل،  استباقها  بحكم  الفاعل  قوّة  على  الموجّهات  هذه  ترتكز 
 20عل، لذلك أتد في سيّاق مّمر كامن قبل النّشاط الّذي يؤدّيه الفاعل.الممهّدين لتحقيق الف

ومن خلال هذين العنصرين يدرك الفاعل الإجرائي بأنهّ يريد أو يجب عليه أن يجسّد المهمّة؛ إذ  
يعدّ هو كذلك فاعلا   الّذي قد  الفعل[ من عامل المرسل  الفعل/إرادة  العنصرين ]وجو   تبليغ هذين  يتمّ 

 الّذي يقوم بتنفيذ معطى انأى عن أيّ ضغط، الأمر الّذي يحقّق الاتّصال.  إجرائيّا

" يتوفرّ على عنصر الرغبة والإرادة، ويظهر  أحمد بن شارفتطالعنا الرواية بأنّ الفاعل الإجرائي "
 ذلك من خلال الملفوظ الآتي: 

 21...لقد اتّّذت موقفا ومشيت على نهجه...شعرت بالظلّم فانتقمت لنفسي. -

 معرفة الفعل/قدرة الفعل:-

" الإجرائي  الفاعل  شارفيعرف  بن  في  أحمد  الاندماج  المبلى  الوسيلة  إيجاد  من  لابدّ   أنهّ   "
  لكنها لم تكن كافيّة لتحقيق رغبته فما   ،المجتمع الفرنسي، وأوّل وسيلة اتّخذها هي الهر  من أبناء عمومته

 ى ذلك في الملفوظ الآتي:تجلّ  التّقر  من النّقيب مونتروي ويكان منه إلّا 

 22......النّقيب مونتروي ملأ فراغي أصبغ عليّ كلّ مشاعر الشّفقة والعطف-

" له القدرة على تحقيق الموضوع لأنهّ  أحمد بن شارففي مقابل ذلك نجدّ أنّ الفاعل الإجرائي "
 يملك كل قواه العقلية والجسديةّ.

 الإنجاز: -5-1-3
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فعل    الإنجاز  فهو يعدّ  لكنّ   الكينونة،  فيه،  والبدء  العمل  تنفيذ  الإجرائي   نا طور  الفاعل  أنّ  نجد 
" تقف أمامه الكبير من العوائق الّتي كاند تريد أن تحول بينه وبين الموضوع الذي يسعى  أحمد بن شارف"

 إليه ألا وهو الاندماج في المجتمع الفرنسي.

" الكبير من المّايقات أحمد بن شارفبعد صعوبة كبيرة؛ إذا لاقى "  تجسدت  لكن رغبة الذّات 
السلطة   ودعم  مونتروي  النقيب  من  التّقر   عليه  لزاما  أنهّ كان  إلى  إضافة  البّكنة،  داخل  الحركى  قبل  من 

 الفرنسية وبعد كلّ هذه الجهود المّنية وكل العراقيل تحقّقد رغبة الذات. 

 الجزاء: -5-1-4

أطوار    آخر  السّ وهو  إلى  الخطاطة  البدئيّة  المرحلة  من  إنجازها  تّم  الّتي  الأفعال  تقييم  يتم  فيه  ردية، 
 المرحلة النّهائيّة.

وجزاء الذات الفاعلة هو الاندماج في المجتمع الفرنسي، والخطوات الّتي قامد بها هي الّتي كللد   
 البرنامج بالنجاح ومن ثمةّ مكافأتها. 

 العامليّة: الأدوار  -2.5

تتكوّن هذه التّرسيمة العامليّة من ثلاث مزدوجات من حيث الطبيعة والدّور العاملي الّذي تقوم  
 به وهي: 

 ": الذات والموضوعة "بعلاقة الرغ-1.2.5

"الذات الفاعلة"    غبة بين من يرغبنائيّة عصب الأنموذج العاملي، وتشج علاقة الرّ تمبّل هذه البّ  
 وما هو مرغو  فيه؛ أي المبحوث عنه "الموضوع". 
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 " العاملبيد  تحديد  وجوده -أنّ  لتحديد  كاف  غير  الطبولوجي  الموقع  من  انطلاقا  الذات 
القيمة إنّ قولنا بوجود علاقة تربطه    -السّيميوطيقي، لذلك فإنّ وجوده يتحقّق حين نحدّد علاقته اوضوع

ثقافيّة الّتي يشملها الموضوع، لأنّ    ذ حجمه الدّلالي إلى حين نحدّد القيّم السوسيوقيمة لا يتّخ  -اوضوع
 23." الذّات لا يرغب في الموضوع في حدّ ذاته، ولكنّه يستهدف القيّم الّتي يشملها–العامل 

ا  "ومبتغى  شارف"لبطل  بن  الفرنسي  هو  أحمد  المجتمع  في  الموضوع   ،الاندماج  يعدّ  والّذي 
العيش كمواطن  الرّغبة وهي  الفاعلة في تجسيد عنصر  الذات  لذلك حاولد  المرغو  في تحقيقه؛ 

التّقرّ    الذات  الرّغبة كان لابدّ من  له كل الحقوق والواجبات، ولتحقيق هذه  النقيب  فرنسي  من 
 كنة العسكريةّ . بّ مونتروي بعد الانّمام لل

على عنصر الرغبة والإرادة، ويظهر ذلك من  "أحمد بن شارف"  يتوفرّ الفاعل الإجرائي وهو  
 خلال إصراره على الاندماج في المجتمع الفرنسي.

المرغو  فيه والمتمبّل في  الاندماج في المجتمع   ة كاند منفصلة عن الموضوع  إنّ الذات الفاعل 
لأمر الذّي أفّى إلى نجاح البرنامج السّردي الّذي كان الفرنسي، لكن في نهاية المطاف اتّصلد به، ا

"، والتّرسيمة الآتيّة توضّح انتقال الذات من حالة الانفصال  أحمد بن شارفينشده الفاعل الإجرائي "
 إلى الاتّصال بالموضوع: 

 م ف    م                                 ]أحمد بن شارف[ ف

 ": المرسل والمرسل إليه"محور التّواصل-2.2.5

أبناء    انتقام  من  الفرار  فيه  تمبلّ  المرسل  العامل  أن  هو  التّرسيمة  هذه  الانتباه في  يشدّ  ما  إن 
البطلة الذات  عايشته  الذي  المدقع  الفقر  في  وكذا  الفقرعمومته  وكذا  الفرار  فيبدو  الناحية    ،  من 

 الصرفية عبارة عن عاملين مجرّدين.
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بيد أننّا نلفي أنّ عامل المرسل إليه ينفتق إلى ثلاث عناصر وهي: الشعب الجزائري بالإضافة إلى  
الظروف المأساويةّ نفسها، وكذا الرأي الفرنسي العام الّذي وافق  بن شارف أحمدالحركى الذين يقاسمون 

 على اندماج الذات معهم. 

 المخطّط الآتي:ويمكن أن نوجز كلّ ما قلناه في محور التّواصل في 

 المرسل إليه                              المرسل                           

 الشعب الجزائري                                          الفرار من انتقام أبناء العمّ      

 الحركىالفقر المدقع                                              

 الرأي العام الفرنسي                                                  المدقع   الفقر         

 الذّات              الموضوع                                    

 الاندماج في المجتمع الفرنسي       أحمد لن شارف                                 

 

 : محور الصّراع: المساعد/المعارض-

الهدف من  ترسيمة غريماس يكون أساسها رغبة الفاعل في تحقيق ا هو جدير بالذكر هو أنّ "ممّ  
ق العلاقة بين المرسل والمرسل إليه من خلال الكشف عن محور  حول أو تحقيق اتصال ما يوثّ ّّ خلال الد

 24نوعين من القوى، أحدهما قوى داعمة مساعدة وأخرى مقوضة..." إلى الرغبة التي توجه بالأساس 

ل إلى مجمل  يتوصّ  وبناء على ما تقدّم "لا يمكن لأي فاعل ذات مهما كاند قدراته الحركية أن 
أهدافه بغير العامل المساعد، الذي يقع على عاتقه نصرة أهداف الفاعل الذات، وقد يكون العامل 

 25المساعد شخوصا أو مواقف، بل إن المواقف هي ناجمة من فاعلية حركة الشخوص" 
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وإنّما هناك من يقدّم يد  ومنه فالذات الفاعلة لا تتّجه نحو سهم الرّغبة وموضوع قيمتها بنفسها،  
" أثناء رحلته للاندماج في المجتمع أحمد بن شارف"ددددد العون لها حتّى تحقّق مرماها المبتغى منه، ولم يكن ل

الفرنسي مساعد واحد بل تعدّدت المساندة، فالمساعدون كانوا ابابة اليد اليمنى له للوصول إلى هدفه  
 المنشود والمرغو  فيه.

كان  أحمد بن شارف" اعد للذات الفاعلة هو النقيب مونتروي قائد البكنة، فددد "وأوّل عامل مس  
ابابة الابن المدّلل الذي يكون حاضرا في جلّ اجتماعاته الّتي يعقدها مع كبار قادة الجيش، والمطلّع على  

لاندماج في المجتمع كلّ الكواليس وخاصّة معرفته التّامة اّمون البرقيات العسكريةّ وقد ساعده في الفرار وا
 26."بن شارف هل فكّرت أين يكون اتّّاهك...ابق معيويتجلّى ذلك في الملفوظ الآتي: " ،الفرنسي

" هو خاله؛ فقد تكفّل هذا الأخير  أحمد بن شارفبالنّسبة لدددددددد " كذلك  وممنّ كان عامل مساندة
قرية؛ وذلك خوفا من أبناء عمّه ويتجلّى ذلك بأمّه وأخته أثناء فترة غيابه وساعده كبيرا عند عودته إلى ال

قال لي خالي: سأجهّز لك دابةّ ليلا وأسير بك إلى أقرب محطةّ قبل اكتشاف في الملفوظ الآتي: "
 27.."أمرك

مة الفرنسيّة؛ الّتي  لذات الفاعلة في الآنسة ماسي المعلّ في حين تجلّى العامل المساعد البالث ل
" فقد قوّمد لغته  أحمد بن شارفالحلوف، كما قدّمد مساعدة جليلة لددد " كاند تدرّس أطفال قرية واد 

رغم أنّني العديد من الكتب للتبقف ويتجلّى ذلك في الملفوظ الآتي: ".. وهذّبد سلوكاته وأعارت له
ببعض الفضل كنت أستعير منها الكتب، كما أنّها كانت تقوم بتوجيهي وإصلاح لساني   مازلت أدين لها 

 28..." فرنسيّة صحيحةبتلقيني 

 " في المخطط الآتي:أحمد بن شارفويمكن إيجاز العوامل المساعدة للذات لددد "

 النقيب مونتروي                                 
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 الخال                                المساعد     

 

 الآنسة ماسي                                     

العوامل المساعدة للذّات الفاعلة رغبة في تجسيد موضوعها، والآن ستكون لنا وقفة  قمنا بإحصاء   
" لدددد  المعارضة  العوامل  الفصل في حركة   " "، وأحمد بن شارفمع  يقوم على  المعارض،  الفاعل   العامل 

 29."..الذات وحركة موضوعه، ويميل إلى وضع العقبات اللازمة لتأخير عملية الوصول إلى الهدف

 " للذات  السردي  البرنامج  من خلال  لنا  بدا  بن شارفوالّذي  موضوع أحمد  ومحاولة تجسيد   "
الّتي واجهتها كاند من عدّة أطراف دون أن  العراقيل  أنّ  الفرنسي" هو  قيمتها "الاندماج في المجتمع 

 يها. تكون ذواتا بالمعنى الحقيقي؛ لأنّها ليسد وراء إنجاز برامج سرديةّ ضديدة بغية إفشال سع

 ومن بين المعارضين للذات الفاعلة نذكر:  

يتمبّل في "  العمّ أوّل عامل معارض  فالذات "أبناء  " تشعر بالخوف الشديد أحمد بن شارف"، 
 والحذر اتّجاههم. 

أحمد "، كان يكنّ كرها شديدا لددد "الملازم بيير اليغري في حين يكمن العامل المعارض الباّني في " 
 يرمقه بنظرات غير عاديةّ تصدح منها معاني التهديد والتّحذير في الوقد نفسه. " ودائما ما شارف بن

الوطني،    التحرير  جبهة  إلى  إضافة  الجزائري  الشعب  في  يتجلّى  البالث  المعارض  العامل  ونجد 
" أصبح حركيا خائنا لوطنه وبالتّالي صار منبوذا وعنصرا غير مرغو  فيه  أحمد بن شارفباعتبار أنّ "

 ة الشعب الجزائري وجزاؤه هو التصفيّة الجسديةّ.  لدى كاف

 والملفوظات الآتي تشير إلى ذلك:  
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أنا  - ولا  فرنسي  أنا  ولا  مسلم  جزائري  أنا  لا  الطرفين  من كلا  منبوذا  جعلني  هذا  "...موقفي 
 30."يهودي أنا كائن تائه بتهمة الخيانة عشت غريبا وسوف أموت غريبا

 31..."عليّ عند خروجي من هذه الثّكنةسيّدي أنّهم سيقضون "-

" لاقد العديد من العوائق إلّا أنّها استطاعد الظفر أحمد بن شارفوعلى الرغمّ من أنّ الذّات " 
بالموضوع وهو الانّمام للمجتمع الفرنسي لتحقّق بذلك وصمة عار على جبينها وهي خيانة الوطن 

                         الأم.                                        

 : خاتمة-6

من خلال هذه الدراسة العجلى من خلال تطبيق ميكانزيمات النموذج العاملي على رواية الحركي 
 لمحمّد بن جبّار توصّلنا إلى النتّائج التّاليّة: 

ّّد غريماس نموذجه العاملي بناء على دراسات سابقيه فقد استفاد من نموذج برو  في  - الشعبيّة وكذا   الحكاية ن
 من دراسة تسنيير في النّحو وإيتيان سوريو في المسرح.  

 إنّ مراحل الخطاطة السرديةّ متواشجة فيما بينها فلا يمكن القفز على مرحلة من مراحلها. -

لعاملي من ثلاث ثنائيات مترابطة فيما بينها؛ فتجمع علاقة الرغبة الذّات والموضوع، في  يتشكّل النّموذج ا-
 حين تجمع علاقة الصّراع عاملا المساعد والمعارض، وعلاقة التواصل تجمع بين المرسل والمرسل إليه.

ماج في المجتمع  إنّ تقفّينا للبرنامج السردي للذات الفاعلة "أحمد بن شارف" وبحبها عن الموضوع "الاند-
 الفرنسي" أدّى بنا إلى معرفة معاناة البطل وخصوصا من جانب المعارضين. 

على الرّغم من كلّ    اندمج في المجتمع الفرنسي  كلّل البرنامج السّردي لدد "أحمد بن شارف" بالنّجاح؛ فقد-
 .العراقيل الّتي اعترضد رحلة بحبه
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في الرّواية    لمسنا من خلال إسقاطنا للنموذج العاملي في ثباته على الرّواية والكشف عن الأدوار العامليّة  -
 هو أنّ العوامل تنوّعد؛ إذ نجد بعّها ساعدت الذات والبعض الآخر عارضها في البحث عن الموضوع. 
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